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Theoretische Einordnung der Materialien

Ein wesentliches Ziel schulischer Bildung besteht darin, Kinder so zu férdern, dass sie Uber zentrale
literale Kompetenzen verfligen, die ihnen eine aktive Teilhabe am gesellschaftlichen Leben
ermoglichen. Wahrend das Lesen - unter anderem durch internationale Vergleichsstudien wie PISA -
in den vergangenen Jahren stark in den Vordergrund gerlckt ist, hat das Schreiben in der
Grundschule bislang vergleichsweise wenig Aufmerksamkeit erhalten. Nationale Leistungsstudien
fokussieren sich meist auf die Rechtschreibung, obwohl Forschungsergebnisse klar zeigen: Viele
Kinder haben Schwierigkeiten, langere Texte sinnvoll zu strukturieren, Inhalte zu ordnen und
Gedanken schriftlich auszudricken (Graham & Rijlaarsdam, 2016). Zudem nimmt die positive
Einstellung gegentber dem Schreiben haufig gegen Ende der Grundschulzeit ab (Ekholm et al., 2018).

Um den vielfaltigen Anforderungen des Schreibens zu begegnen, braucht es eine effektive Férderung,
die Kinder gezielt beim Aufbau grundlegender Schreibstrategien unterstitzt. Schreiben stellt
komplexe Anforderungen - es erfordert nicht nur kognitive, sondern auch emotionale und
motivationale Kompetenzen (Graham, 2018; Busse et al., 2023). Vor diesem Hintergrund wurde das
Projekt entlang kognitionspsychologischer Ansatze konzipiert, insbesondere mit Blick auf die
Vermittlung effektiver Schreibstrategien. Gleichzeitig wurden auch soziale und motivationale Aspekte
bertcksichtigt, um den Schreibprozess ganzheitlich zu unterstitzen (vgl. Galbraith & Rijlaarsdam,
1999; Graham, 2018). Daraus entstand eine mehrteilige Intervention, deren einzelne Komponenten
eng miteinander verknUpft sind und sich gegenseitig erganzen. Ziel war es, sowohl die
Schreibkompetenz als auch die Motivation zum Schreiben gezielt zu fordern (Busse et al., 2024). Ein
zentraler Bestandteil dieser Intervention besteht darin, Kinder systematisch beim Verfassen eigener
Texte zu begleiten - von der Ideenentwicklung bis zur Uberarbeitung. Das prozessorientierte
Schreiben geht zurlick auf das Modell von Hayes & Flower (1986), das Schreiben als nicht-linearen,
rekursiven Prozess versteht.

In diesem Modell greifen mehrere Teilprozesse ineinander:
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Der Schreibprozess umfasst die Planung - bei der auf Vorwissen zurickgegriffen und die
Schreibaufgabe bedacht wird -, das Schreiben eines Entwurfs und schlieBlich die wiederholte
Uberarbeitung zur Verbesserung des Textes. In der Studie wurden die Schuler*innen gezielt in
wiederkehrende Schreibzyklen eingebunden - mit Phasen der Planung (z.B. Zielsetzung,
Ideensammlung und Ideenstrukturierung), des Schreibens und der kriteriengeleiteten Uberarbeitung.
Aufbauend auf der Vorstellung von Schreiben als sozialem und kommunikativem Akt (Graham, 2018)
wurden diese Prozesse kooperativ gestaltet - etwa durch gemeinsame Planungs- und
Schreibaktivitaten (vgl. Graham et al., 2024; Graham & Sandmel, 2011) sowie Peer-Feedback (Scherer
& Busse, 2025; Scherer et al., 2024; Koster et al. 2015). Solche kooperativen Lernformen kénnen nicht
nur kognitive Prozesse des Schreibens fordern, sondern auch die Lernmotivation steigern und die
soziale Teilhabe im Unterricht starken (Johnson et al., 2021; Stevens & Slavin, 1995).

PLAMEN SCHREIBEW FERTIGSTELLEN




Theoretische Einordnung der Materialien

Ein weiterer bedeutsamer Aspekt bei der Entwicklung von Schreibkompetenz ist das
Beobachtungslernen, das insbesondere in der frihen Phase der Selbstregulationsentwicklung eine
wichtige Rolle spielt (Bandura, 1997). Kinder kdnnen durch das Beobachten von Schreibprozessen -
zum Beispiel durch Lehrkrafte oder Mitschuler*innen — Strategien Ubernehmen, die ihnen helfen,
eigene Schreibaufgaben zu bewaltigen. Das Beobachten stellt geringere Anforderungen an das
Arbeitsgedachtnis als das direkte Ausfuhren und kann somit einen niedrigschwelligen Zugang zum
Lernen bieten. Besonders bei kognitiv herausfordernden Aufgaben wie dem Schreiben kann dies die
Selbstwirksamkeit starken und zur erfolgreichen Anwendung der Strategien beitragen (vgl. Harris,
2024). Im Projekt wurde Beobachtungslernen gezielt durch zwei Ansatze geférdert: (1) die Arbeit mit
Textmodellen und (2) die Modellierung kognitiver und metakognitiver Strategien durch die Lehrkrafte.

1. Die Arbeit mit Textmodellen zielt darauf ab, Beobachtungslernen im Unterricht zu
nutzen und die kognitive Belastung zu reduzieren. Wenn Kinder lernen, qualitativ
hochwertige Texte zu analysieren, deren Aufbau nachzuvollziehen und sich an diesen zu
orientieren, fordert das sowohl ihr Textverstandnis als auch ihre eigene
Schreibentwicklung (Graham & Perin, 2007). Um diesen Prozess zu unterstutzen, wurden
Lehrkrafte dazu angeregt, mehrere Versionen eines Textes — vom ersten Entwurf bis zur
Uberarbeiteten Endfassung in den Unterricht zu integrieren. Der Vergleich mit
unterschiedlichen Versionen kann den Schuler*innen helfen, zentrale Merkmale guter
Texte zu erkennen und eigene Uberarbeitungsstrategien zu entwickeln (Siekmann et al.,

2022).
S |

2. Ein weiterer bewahrter und effektiver Ansatz zur Unterstitzung des Schreibprozesses ist
die explizite Modellierung kognitiver und metakognitiver Strategien durch lautes Denken
(,think aloud®) — wie sie im SRSD-Modell (Self-Regulated Strategy Development) von Harris
und Graham (1996) verankert ist. Die Lehrkraft kann beim lauten Denken verschiedene
kognitive und metakognitive Strategien sichtbar machen: etwa die Zielsetzung (,Was will
ich mit meinem Text erreichen?“), die Aufmerksamkeitssteuerung auf bestimmte
Textmerkmale, die Fehlerkorrektur, die Selbstevaluation sowie die Zielanpassung im
Schreibprozess. Auch positive Selbstbestarkung - zum Beispiel durch motivierende
Selbstinstruktionen wie ,Ich schaffe das“ oder ,Ich probiere es einfach mal aus® - wird als
Teil der Modellierung eingesetzt (Sturm & Weder, 2018).

Das Modellieren des Schreibprozesses soll den Schuler*innen helfen, Probleme im eigenen
Text zu erkennen und gezielt zu Uberarbeiten.

—» Link zum Video: bit.ly/4fpOrxo

Ein besonderer Schwerpunkt liegt auch auf der Gestaltung ermutigender Gesprache, die
darauf abzielen, das Vertrauen der Schuler*innen in ihre eigenen Fahigkeiten zu starken.
Ziel im Projekt war es, dass die Lehrkrafte Modellierung gezielt als Unterstitzungsmethode
einsetzen - vor allem wahrend entscheidender Ubergénge im Schreibprozess, wie vor dem
Verfassen eines ersten Entwurfs oder vor der Uberarbeitung auf Basis von
Ruckmeldungen.



Theoretische Einordnung der Materialien

Ein weiterer zentraler Aspekt war die gezielte Unterstutzung der Lernenden durch Feedback, da die
Uberarbeitung von Texten ohne Riickmeldung fur viele Schiiler*innen eine groBe Herausforderung
darstellt.

Das Modell von Hattie und Timperley (2007) illustriert, dass wirksames Feedback folgende Elemente
enthalten sollte:

Feed Up - Wo willich hin?

- Klarung der Lernziele: Die Schuler*innen verstehen, welches Ziel sie mit ihrer Aufgabe oder ihrem
Text verfolgen sollen.

Feed Back — Wo stehe ich?

-» Ruckmeldung zum aktuellen Stand: Die Lernenden erhalten eine Einschatzung ihrer Leistung im
Verhaltnis zum angestrebten Ziel.

Feed Forward - Wie geht es weiter?

- Konkrete Hinweise zu nachsten Schritten: Die Schiler*innen erfahren, was und wie sie etwas
verbessern oder weiterentwickeln kénnen.

Nur wenn alle drei Aspekte in der Ruckmeldung berlcksichtigt werden, kann Feedback seine volle
unterstitzende Wirkung entfalten - insbesondere im Schreibprozess, der haufig eine prazise
Orientierung und gezielte Unterstutzung erfordert.

Dieses Modell wurde genutzt, da es praxisnahe Anleitungen bietet und durch Studien im
Schreibkontext gut belegt ist (Brooks et al., 2021; Peltzer et al., 2024). Ziel war es, ein
potenzialorientiertes, diversitatssensibles Feedbackverstandnis zu fordern, das individuelle
Fortschritte wertschatzt (Busse et al., 2022). Neben Lehrkraft-Feedback wurde auch Peer-Feedback
eingesetzt — im Sinne des kooperativen Lernens und des Schreibens als sozial-kommunikative
Handlung (Graham, 2018). Wenn Schuler*innen lernen, Feedback zu geben und zu reflektieren,
entwickeln sie nicht nur ihre Schreibkompetenz, sondern auch ihre Fahigkeit, die Perspektive von
Leser*innen einzunehmen (vgl. Bouwer et al., 2024).

Zur Unterstutzung der unterrichtlichen Umsetzung werden im weiteren Verlauf exemplarische
Materialien fur jede Phase des prozessorientierten Schreibens vorgestellt. Sie verdeutlichen, wie
Strategien und UnterstitzungsmaBnahmen praktisch eingebettet werden kénnen.



Planen

Der prozessorientierte Schreibprozess beginnt mit der Planungsphase. In dieser leitet die Lehrkraft
die Schuler*innen dazu an, mithilfe einer Planungstabelle eine Bildergeschichte oder
Personenbeschreibung vorzubereiten. Die Tabelle orientiert sich an den W-Fragen (Wie? Wer? Wann?
Wo? Was?), um den Kindern zu helfen, Inhalte zu generieren, zu ordnen und zu strukturieren.
Gleichzeitig informiert die Lehrperson daruber, dass in der darauffolgenden Stunde auf Grundlage
dieser Planung die eigentliche Bildergeschichte oder Personenbeschreibung verfasst wird.

Zur Unterstutzung kdnnen Textmodelle eingesetzt werden, um typische Merkmale und Anforderungen
des Genres sichtbar zu machen. Ziel ist es, den Fokus der Schuler*innen gezielt auf das Genre zu
lenken und ihnen ein bewusstes Durchlaufen der einzelnen Phasen des Schreibprozesses zu
ermdglichen.

Name:

AB 7.2: Eine Bildergeschichte planen

Plane deine Bildergeschichte, indem du die W-Fragen beantwortest. Notiere deine F)

Antworten in Stichpunkten. NE
Wie heilt die Name:
Geschichte? & )
—. AB 13: Planen - meine Puzzlefigur
(Geschichte?
Wo spilt die @ ot de Tabele in Stichpunkten aus.
Geschichie?
w"w vor in der Wie heifit meine
Puzzlefigur?

, @ Wos fublen de Was sagen und denken die
Was? g Was passiert? ’ 2 P 2 - - -

- Wie alt ist sie?

Wie sehen die Hoare
aus?

Wie sehen die Augen
aus?

Wie sieht die Nose
aus?

[ Was fuhlen die Was sagen und denken die

2 Wie sehen die Ohren

aus?

Was? Was passiert?

Was tragt meine
Puzzlefigur?

Was sind ihre
] besonderen

ha Merkmale?

Was sind ihre inneren
Merkmale?

Was ist der
Hahepurkt?

Wie endet die
M&mm@

Beispielhafte Planungstabellen



Schreiben

In der zweiten Phase steht die strategiegeleitete Textproduktion im Mittelpunkt. Ein vorbereitetes
Skript unterstutzt die Lehrkraft dabei, die strategiegeleitete Textproduktion zu modellieren. Dabei liegt
ein besonderer Schwerpunkt auf Elementen der Selbstregulation — etwa Zielsetzung, Selbstevaluation
und Selbstbestarkung.

— Link zum Video: bit.ly/4fpOrxo

Zusatzlich erhalten die Schuler*innen sprachliche Hilfen in Form von Formulierungs- und
Strukturhinweisen, um sie beim Schreiben zu unterstiutzen. Erneut kann es eine Modellierungsphase
geben, in der die Schuler*innen beobachten, wie die Lehrkraft den Schreibprozess durchfuhrt. Danach
wenden die Kinder die gezeigten Strategien beim Verfassen ihres eigenen ersten Entwurfs an.

Informationen fir die Lehrperson
Einheit 12: Schreiben einer Bildergeschichte (Baum)

Informationen fir die Lehrperson

Einheit 8: Skript fiir Modellierung

ZIEL: [
Die SuS verfassen strategiegeleitet unter Nutzung ihrer Planungsnotizen eine
Bildergeschichte.

Hier habe ich also die Bilder, zu d¢

Informationen fiir die Lehrperson

Einstieg:

* Die Lehrperson erklirt, dass die Sus eine eigene Bildergeschichte unter
Verwendung des in der vorherigen Sitzung erstellten Planungsmaterials (AB
11.2) verfassen werden.

* Die Lehrperson modelliert die Schreibphase.

(Ein Skript wird auf der ndchsten Seite zur Orientierung angeboten.)

Die SuS verfassen einen ersten Entwurf unter Verwendung ifrer
Tabelle.

(Differenzierung: AB 12.1a — mittlere Anforderungen; AB 12.1b—
hohe Anforderungen)

Alternativ: Die 5uS schreiben in Partnerarbeit die Bildergeschichte
gemeinsam,

AB12.1b

+ schreiben ggf. Notizen auf + iberfiihren Notizen in
= verfolgen und Uberpriifen einen fortlaufenden Text

den = diktieren Sitze laut, sodass
Verschriftlichungsprozess die Helfenden sie hdren
= greifen ein und kiinnen

unterstiitzen an
Stolperstellen

Auf der ndchsten Seite befindet sich das Skript ...

Kooperative Zusammenarbeit der
Schuler*innen in der Schreibphase

méchte. [Hier werden die Bilder g
einzelnen Bildern Notizen aufgesc
Schreiben helfen. Uff... eine ganze
wviel Arbeit. Aber ich gehe Stiick fil
muss mich nur an meinen Notizer
ganze Sitze formulieren. Wenn ic
wirklich gut. Also los geht's: Ich fa
Seite).

Einheit 8: Skript fir Modellierung

Bildergeschichte schreiben (Unterschrift)

Die Lehrkraft bindet die SuS an den fir sie passenden Stellen ein.

Am Anfang muss ich verschi ‘W-Fragen ten. BloR gut, dass ich
meine Tabelle habe, an der ich mich orientieren kann, damit ich nichts vergesse.
Am Anfang der Geschichte soll ich zum Beispiel beantworten, wann die
Geschichte spielt und wer in der Geschichte vorkommt. Auferdem muss ich auch
noch beantworten, wo die Geschichte spielt.

Den Jungen nenne ich Dennis. Wo ist Dennis denn zu Beginn der Geschichte? Das
sieht aus wie ein Klassenzimmer, also kann ich schreiben, dass er in der Schule ist.
Oh und es sieht aus, als bekime er einen Test zuriick, mit dem er nicht zufrieden
ist. Ich muss auch noch der Lehrerin einen Namen geben. Ich nenne sie Frau Akra.

‘Wie kann ich das nun alles miteinander verbinden? Am besten fange ich mit der
Frage wann an. Da konnte ich mir ja etwas ausdenken: ,Am Montag®, oh aber das
ist noch kein ganzer Satz. Was passiert denn am Montag? Also ,Am Montag ist
Dennis in der Schule.” Ach nee, ich habe vergessen, dass ich im Préteritum, also in
der Vergangenheit schreiben muss. ,Am Montag war Dennis in der Schule.”

Das ist ja noch langweilig, da weiB ja niemand, was am Montag in der Schule
passiert ist. Also schreibe ich etwas genauer: ,Er bekam von seiner Lehrerin Frau
Akra einen Mathetest wieder.” Das klappt ja echt super. Ich probiere mal, ob ich
die beiden Sétze auch mit einem ,und” verbinden kann: ,Am Montag war Dennis
in der Schule und bekam wvon seiner Lehrerin Frau Akra einen Mathetest
wieder.” Und jetzt auch nech die Gefilhle: ,Er war traurig. Er bekam eine finf.”
Auch hier kann ich die Satze vielleicht verbinden. Zum Beispiel mit der

ktion ,weil”, ,Er war traurig, weil er eine fiinf bekam.”

Jetzt bin ich fertig mit dem Anfang der Geschichte. Ich habe ja schon alle W-
Fragen beantwortet, die ich am Anfang der Geschichte beantworten musste. Das
ging ja schneller und einfacher als erwartet. Die Tabelle war mir aber auch eine
groRe Hilfe. Das habe ich gut geschafft!

Ganz zum Schluss darf ich nicht vergessen, meiner Bildergeschichte noch eine
passende Uberschrift zu geben. Aber das mache ich ganz zum Schluss, wenn ich
die Geschichte fertig geschrieben habe.

Beispielhaftes Skript fur die Modellierung




Feedback

Feedback stellt eine zentrale Phase innerhalb des Schreibprozesses dar. Im Rahmen des
prozessorientierten Schreibens wird dabei vor allem formatives Feedback eingesetzt, das Lernende im
Schreibprozess begleitet, wobei insbesondere drei Aspekte eine Rolle spielen: Feed Back, Feed
Forward und Feed Up.

— Link zum Video: bit.ly/47sON62

Die Lehrkraft modelliert den Feedbackprozess, indem sie zeigt, wie mithilfe von kriterienorientierten
Feedbackbdgen konstruktives Peer-Feedback gegeben werden kann. Sie fuhrt auBerdem
Feedbackgesprache mit einzelnen Schuler*innen und bietet wahrend des gesamten
Ruckmeldeprozesses gezielte Unterstutzung an.

Die Schuler*innen beobachten, wie die Lehrkraft den Feedbackprozess vorfihrt, und wenden
anschlieBend die gelernten Strategien selbststandig an, indem sie sich gegenseitig auf der Grundlage
klarer Kriterien RUckmeldung geben.

Wer gibt Feedback?

: % (Mame)
AB 9: Feedback - Bildergeschichte Wer bekommt Feedback?

(Name}

Fille den Feedbackbogen fiir die Bildergeschichte eines anderen Kindes aus. Kreuze in jeder Zeile
entweder die Sonne, die verdeckte Sonne oder die Wolke an.

Das Ziel ist, eine lebendige Geschichte zu erzahlen.

Deine Geschichte hat eine passende Uberschrift.

Am Anfang beschreibst du, wann und we deine
Geschichte spielt.

Du schreibst, wer in der Geschichte vorkommt. Du
gibst den Personen Namen.

Du beschreibst, was in den einzelnen Bildern
passiert und achtest auf die richtige Relhenfolge.

S

Du schreibst, was die Personen sagen und denken.
Dabei benutzt du die wortliche Rede.

Du beschreibst den Héhepunkt.

’#‘;'@f Deine Gaschichte hat einen Abschluss,

£ 7 Du schreibst im Priteritum (z.B. er rief, sie dachte).

j Du nutzt unterschiedliche Satzanfinge.

Wer gbt Feedback? —

AB 15: Feedback - Puzzlefigur Wer bekommt Feedbacke

Neamal

o Fulle den Feedbackbogen fur die Personenbeschreibung eines anderen Kindes ous. Kreuze in jeder Zele
entweder die Sonne, die verdeckte Sonne oder die Weolke on,

Doz Ziel einer Personenbeschreibung ist, eine Person so zu
beschreiben, dass mon sie sich genau vorstellen kann.

-

~P; é—‘_\’_\.-\l
Conr™ P

&
@ Du stellst die Person vor (28 tiome und Altee],

¥

" Du beschreibst genou den Kopf und Karper [wen oben nach urten].

gm Du beschreibst de Kleidung [ven sken nach unise),

. Du nennst Besonderheten oder inners Merkmaole der Person.

@ Du schrabst im Prisens.

@ Du benutzt possende Adjektive.

Du verbindest dene Sdlze sinnvoll

Beispielhafte Feedbackbdgen



Dartliber hinaus

Mehrsprachigkeitsorientierung

Neben den schriftlichen Textmodellen stehen alle Texte zusatzlich als Audiodateien in den
Familiensprachen der Lernenden zur Verfligung. Die Audiodateien in den Familiensprachen der
Schuler*innen helfen beim Verstehen der Inhalte. Wenn Lernende auf ihre vertraute Sprache
zuruckgreifen kénnen, fallt es ihnen leichter, Texte in Deutsch zu erfassen und Zusammenhange
herzustellen. Die Familiensprachen sind dabei keine Hurde, sondern eine wertvolle Ressource, die das
Lernen in der Zielsprache Deutsch unterstutzt (Busse et al., 2023). Durch den Einsatz von
mehrsprachigen Audioressourcen wird nicht nur das Textverstandnis erleichtert, sondern auch ein
wertschatzender Umgang mit den vorhandenen sprachlichen Ressourcen der Lernenden erméglicht.
Aktuelle Forschungsergebnisse zeigen, dass solche mehrsprachigen und multimodalen Zugange
entscheidend zur Schreibférderung beitragen kénnen, da sie die unterschiedlichen sprachlichen
Bedurfnisse von Schuler*innen bertcksichtigen und den Lernprozess nachhaltig unterstitzen
(Veerman et al., 2025).

Deutsch 4B 1 Einen Bifen beschreiben
N R
> e 0:00 o) — W) G
! c}
Erste Fossung |
Arabesch
Der EIf ist klein. Er hat kurze Haare und hilbsche
L 000 i) —n Augen. Seine Ohren sind grof und spitz, Auf
seinem Kopf trédgt er eine Miitze. Seine Weste ist
Turkisch wunderschéin
| ] 0:00 o} —

@ 20 wolchom Efen posst de Seschrotungt
L .Y
e o N

# -‘.:'_ WA
d | n'\'! "i | ;
L% l!* - .

B2

Russisch

| ) 0:00 o] —

Beispiel fur die Arbeit mit digitalen Textmodellen in den Familiensprachen

Fiir aktuelle Informationen und Neuigkeiten rund um das Projekt schauen Sie gerne auf unserer
Homepage vorbei.

http://bit.ly/45UCYBx
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