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Das Schulfach LER

Eine Momentaufnahme gegenwirtiger Entwicklungen und Fra-
gen

Im Rahmen dieses knappen Informationsreferates ist weder beab-
sichtigt, die kulturkampféhnliche Entwicklung um Brandenburgs Schul-
fach LER (Lebensgestaltung-Ethik-Religionskunde) detailliet zu be-
schreiben noch dieses in Deutschland singulédre Modell in gréBere ge-
schichtliche Zusammenhange laizistischer Traditionen einzuzeichnen.
Vielmehr méchte ich mich auf einige allgemeine Bemerkungen (1.),
auf Informationen zum gegenwértigen Stand der Entwicklung bei
Schuljahresbeginn 1998 / 99 (2.) und mehrere perspektivische Argu-
mente im Interesse dringend nétiger weiterer Kldrungen beschranken
(3.). Wer (iber diese Moment-Aufnahme hinaus an einer differenzier-
teren “Ausleuchtung” dieser kontrastreichen Bildungs-"Landschaft”
interessiert ist, dem bieten sich in der inzwischen umfangreichen LER-
Literatur unterschiedlichste Betrachtungsperspektiven' zur Urteilsbil-
dung an.

! Vgl. u. a.: Land Brandenburg / Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport (Hg.): Un-
terrichtsvorgaben Lebensgestaltung - Ethik - Religionskunde. Sekundarstufe |. Pots-
dam 1996; dass.: AbschluBbericht zum Modellversuch “Lernbereich Lebensgestal-
tung - Ethik - Religion”. Firstenwalde 1996; Degen, Roland / Doyé, Gétz (Hg.): Bil-
dungsverantwortung der Ev. Kirchen in Ostdeutschland. Grundsatztexte - Entwick-
lungen - Kommentare. Berlin / Minster (Comenius-Institut) 1995; Doyé, Goétz / Scheil-
ke, Christoph Th.: Bildung und Religion in der allgemeinbildenden Schule fiir alle Kin-
der und Jugendlichen. Zur Debatte um LER. In: Neue Sammlung 1997 / 2, S. 165-
186; Ev. Kirche in Berlin-Brandenburg: AbschluBbericht zum Modellversuch
“Lernbereich Lebensgestaltung - Ethik - Religion™. Kirchenleitung der EKiBB
09.06.1995. Berlin 1995; Fauth, Dieter: Die EKD-Denkschrift “Identitét und Verstindi-
gung” im Licht von religiésen Bildungsbestrebungen im Land Brandenburg. In: PrTh
30/ 1995, S. 239-246; Leschinsky, Achim: Vorleben oder Nachdenken? Bericht tiber
den Modellversuch “Lebensgestaltung - Ethik - Religion”. Frankfurt / M. 1996; Lott,
Jirgen: Wie hast du’s mit der Religion? Gutersloh 1998; Nipkow, Karl Ernst: Die Her-
ausforderung aus Brandenburg. In: ZThK 93 / 1996, Heft 1, S. 124-148; Scheilke,
Christoph Th. (Hg.): Religionsunterricht in schwieriger Zeit. Ein Lesebuch zu aktuellen
Kontroversen. Minster (Comenius-Institut) 1997; Simon, Werner: “Lebensgestaltung -
Ethik - Religion”. Ein Modellversuch und einige offene Fragen. In: KatBl 120 / 1995, S.
29-40.
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1 Generelle Bemerkungen

1.1 Schien anfangs LER manchem Betrachter besonders aus west-
deutschen Religionsunterrichts-Traditionen ein marginales, kurzlebi-
ges Brandenburger Exotikum zu sein, kann sich dieses Modell trotz
seiner inhaltlichen und bildungspolitischen Problematik landespolitisch
stabilisieren und wirkt liber Brandenburgs Grenzen auch in westdeut-
sche Bildungslandschaften hinein. “Noch niemals in der Geschichte
der Bundesrepublik Deutschland hat eine religionsunterrichtliche Kon-
zeption Uber den Kreis religionspadagogischer Insider hinaus einen
derartigen &ffentlichen Wirkungsgrad entfaltet und so viel “Furore”
gemacht wie das LER-Konzept ... .2 Die mit LER gegebene Provoka-
tion ist jedoch zun&chst kontextbedingt und bringt in ihrer &ffentlichen
Auseinandersetzung die postsozialistische Situation Ostdeutschlands
in besonderer Scharfe zum Tragen, auch wenn diese Debatte sehr
bald nach ihrem Entstehen weitgehend von Personen libernommen
wurde, die keineswegs dem DDR-Kontext entstammen.

1.2 Mit dem LER-Konzept stellte sich um 1991 eine wichtige Doppel-
frage, deren Berechtigung nicht vorschnell kritisiert werden darf: Wel-
ches ist die — unabhangig vom Verfassungsrecht — flir den postsozia-
listischen Kontext angemessene Form von Religion in der Schule,
wenn die Ausgrenzungen und marxistisch-leninistischen Interpretatio-
nen religidser Inhalte im DDR-Bildungssystem zu (iberwinden sind
und westdeutsche Traditionen als nur bedingt kontextspezifisch ange-
sehen werden? Und: MiBten in einer Gesellschaft, in der Konfessi-
onslosigkeit Uber die Generationenfolge faktisch weitgehend zum ge-
sellschaftlichen Normalfall wurde — in der ostdeutschen Jugend gehé-
ren unter 4 % der Bevdlkerung zur katholischen, unter 18 % zur
evangelischen Kirche — nicht gerade fiir die zentralen Fragen von Re-
ligion und Lebensgestaltung Lernstrukturen geschaffen werden, die
gemeinsame Erkundungen lebensrelevanter Themen auch in ihrer re-
ligidsen Dimension erméglichen?

1.3 Die LER-Intention versteht sich jedoch nicht lediglich als kritische
Frage an die —von den (brigen neuen Bundesldndern modifiziert
libernommene — westdeutsche Praxis im Sinne von Ant. 7, 3 des GG,
sondern zugleich als eine konkrete Antwort auf diese Frage. Diese
Antwort hat im Laufe des “Modellversuchs LER” (1992-1996) und der
anschlieBenden schulpolitisch durchgesetzten Verbreiterung zwar an
Klarheit gewonnen, jedoch gerade dadurch zunehmend auch das Un-

2 Lachmann, Rainer: Religionspadagogik 1997. Ein Literaturbericht. In: JRP 14. Heimat
und Fremde. Neukirchen / Vluyn 1998, S. 254.
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gentigen dieser Antwort gezeigt. Das R im LER-Kiirzel entwickelte
sich zunehmend vom Singular- zum Pluralbegriff, R wurde faktisch
zur Information Gber Religionen (!) und schlieBlich auch begrifflich zu
“Religionskunde”. Der reformpadagogische Charme der Schulerneue-
rungsbewegung von 1989/90 in Ostdeutschland, der LER bewuBt
nicht als herkémmliches Schulfach definierte, sondern als einen offe-
nen Lernbereich, wich — auch unter schulorganisatorischen Zwangen
— dem herkémmlichen Denken schulischer Verfacherung. Partner-
schafiliche Mitverantwortung der LER-Intention durch die Kirchen, die
zeitweise in einer Integrations- und Differenzierungsphase des LER-
Modells erprobt wurde, verlief wenig ermutigend und fand keine Fort-
setzung. Die katholische Kirche hat selbst diesen Versténdigungsver-
such noch vor seiner Erprobung zuriickgewiesen und sich daran nicht
beteiligt.

1.4 Es ist hier nicht der Ort zu entscheiden, ob nicht in der Friihpha-
se der Entwicklung durch kooperativere konzeptionelle Bereitschaften
und wechselseitige Einbeziehungen von Schulpolitik, Erziehungswis-
senschaft und kirchlicher Bildungsverantwortung die Schérfen der
polemischen Auseinandersetzungen hatten reduziert werden kénnen
— auch im Interesse der Lehrkrafte, Schiilerinnen und Schiiler, die
sich oftmals als Opfer dieser Auseinandersetzungen verstehen miis-
sen. Hierbei kann sich in der Offentlichkeit gegenwartig leider nur
schwer die Einsicht durchsetzen, daB es zumindest der evangelischen
Kirche durchaus darum geht, LER nicht einer generellen Totalkritik zu
unterziehen, sondern wesentliche Elemente — freilich in einem ande-
ren Strukturmodell mit wechselseitig offenen Wahipilichtfach-
Alternativen — festzuhalten. Die Evangelische Kirche von Berlin-
Brandenburg versuchte zunehmend in den Auseinandersetzungen zu
zeigen, daB sie um der Thematik von Religion willen — und nicht aus
Griinden angemaBter Schulbeméchtigung — ein eigenstandiges,
gleichberechtigtes, von ihr mitverantwortetes Profil im Rahmen eines
Fachergruppenzusammenhangs anstrebt, was der urspriinglichen
Lernbereich-ldee von LER zumindest nahekommt. Angesichts der bil-
dungspolitischen Verhartungen ist hier jedoch vor dem méglicherwei-
se erst Ende 1999 zu erwartenden Urteil des Bundesverfassungsge-
richts zur VerfassungsgeméaBheit von LER kaum ein Fortschritt zu
vermuten. Alle Argumente sind eingebracht und begegnen oft nur in
neuen Mischungsverhdltnissen. Die Gesellschaft — und die christli-
chen Gemeinden in ihr — trifft diese Auseinandersetzung unvorberei-
tet. Sie sind der Differenziertheit der Argumentation auch deshalb
meist nicht gewachsen und dulden diese Diskussion der Experten
eher als daB sie diese inhaltlich mitvollziehen.
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2 Zum Stand der Entwicklung im Herbst 1998

2.1 Durch Pressemeldungen mitverursacht, entstand besonders au-
Berhalb Brandenburgs weithin das MiBverstandnis, als gébe es in die-
sem Bundesland lediglich LER als flachendeckendes RU-Pflicht-
Modell ohne Abmeldechance. Hier sind aufklarende Differenzierungen
nétig: LER war nach AbschluB der Erprobungsphase (1996) bis in den
Sommer 1998 lediglich — und keineswegs flichendeckend — alterna-
tivioses Pflichtfach in Sekundarstufe |, die in Berlin und Brandenburg
anders als in den tibrigen neuen Bundesldndern mit Klasse 7 beginnt.

Zunéachst seitens der Landesregierung nicht vorgesehene Befreiungs-
antrdige vom LER-Unterricht sind an die Schulbehérde zu richten,
werden dort geprift und akzeptiert, wenn der Besuch der freiwilligen
konfessionellen RU-Angebote, die ausschlieBlich kirchlich verantwor-
tet werden, in den Schulen nachgewiesen werden kann. Diese Ange-
bote gibt es im Sinne des auf Brandenburg ausgeweiteten Berliner
RU-Modells als nichtordentliches Lehrfach in beachtlichem Umfang.
Trotz weitgehender staatlicher Refinanzierung ist freilich eine Auswei-
tung dieser freiwilligen Angebote im Sinne kirchlicher Arbeitsgemein-
schaften aufgrund der landeskirchlichen Finanzkrise kaum zu erwar-
ten.

Daneben gibt es im Bundesland Brandenburg wie tberall in den neu-
en Bundeslandern die — vielfach im konzeptionellen und faktischen
Umbruch befindliche — gemeindliche Arbeit mit Kindern (“Christen-
lehre”)3 als spezifische Konkretion ihrer Bildungsverantwortung: “Eine
Kirche, die sich zur Bildungsmitverantwortung in der Gesellschaft be-
kennt und deshalb schulischen Religionsunterricht bejaht, wird nur
dann glaubwiirdig sein, wenn sie ihre eigenen Handlungsfelder péad-
agogisch reflektiert, den Lernort Gemeinde eigenverantwortlich profi-
liert und dementsprechend personell und finanziell ausstattet.”

Angebote vorrangig unterrichtlicher Struktur zur Information lber Re-
ligion(-en) und Auseinandersetzung mit Inhalten christlichen Glaubens
erfolgen also im Brandenburger Raum in organisatorischer und inten-
tionaler Verschiedenartigkeit auf dreifache Weise. Eine Problematik,
die nur deshalb vielfach kaum bewuBt ist, weil diese Angebote viel-

3 Comenius-Institut / Arbeitsstelle Berlin (Hg.): Christenlehre in verdnderter Situation.
Arbeit mit Kindern in den Kirchen Ostdeutschlands. Berlin / Minster (Materialien und
Berichte) 1993.

4 Kirchenamt der EKD (Hg.): Identitdt und Verstandigung. Standort und Perspektiven
des Religionsunterrichts in der Pluralitat. Eine Denkschrift. Giitersloh 1994, S. 45.
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fach (noch) nicht flichendeckend erfolgen und sich deshalb (vorldu-
fig?) nur teilweise wechselseitige Konkurrenzen liefern.

2.2 Auch wenn sich Zahlenwerte und Verhaltnisangaben rasch wan-
deln kénnen und tber Inhalte, didaktische Kriterien und schulpadago-
gische Begriindungen nichts aussagen, sind einige statistische Anga-
ben zur LER-Thematik aufschluBreich:

Die Landesschulpolitik ist daran interessiert, vor der zu erwartenden
Entscheidung des Bundesverfassungsgerichtes zu LER stabile Fakten
zu schaffen und das Unterrichtsangebot auszuweiten. Die Schulen
haben berufsbegleitend Lehrer innen zu entsprechender Nachqualifi-
zierung fur LER zu stellen. Im neuen Schuljahr 1998 / 99 soll dieses
Fach an 250 Schulen (bisher 171) zum Facherkanon flr Sekundarstu-
fe | gehdren. 550 Lehrer/innen werden nunmehr in 1.600 Klassen
(bisher 947) rund 40.000 Schiiler/innen dieser Altersgruppe unterrich-
ten.® Nach Mitteilung der Bildungsministerin “sei LER inzwischen an
Uber der Halfte aller weiterfihrenden Schulen des Landes einge-
flihrt”.6 Aufgrund meiner Erkundungen waren vor den Sommerferien
1998 von einer Gesamtschiilerschaft von 460.000 im Bundesland (der
“demographische Knick” in Ostdeutschland zwischen 1989 und 1995
beginnt sich in einem drastischen Schiilerriickgang auszuwirken) bis-
her etwa 25.000 durch LER erfaft. Die Teilnahme am nichtobligatori-
schen evangelischen Religionsunterricht in den Schulen betragt tber
16.000 an 360 Schulen des Landes.” Besonders in den Grundschulen
ist das Interesse an diesem freiwilligen Angebot der Kirche beachtlich.
Dabei féllt auf, daB dort, wo in den Schulen ein Doppelangebot von
LER und freiwilligem kirchlichen RU méglich ist, dies keineswegs zu-
ungunsten von RU ausfallen muB. Offensichtlich ist trotz massiver
schulorganisatorischer Schlechterstellung der RU-Angebote deren
Motivationskraft beachtlich. Nicht selten gibt es vor Ort zwischen
LER- und RU-Lehrkréften konstruktive Zusammenarbeit und ein ge-
meinsames Leiden angesichts der bildungspolitischen Auseinander-
setzungen zu dieser Thematik, obwohl RU-Lehrkrafte immer wieder
uber das rauhe Schulklima hinsichtlich ihrer Arbeit klagen.

Diese generelle “Schulstimmung” — Ausnahmen scheinen die Regel
zu bestatigen — und die DDR-gelernte schulkonforme Haltung der El-

5 Angaben nach Bildungsministerin Peter in epd-Wochenspiegel (Ausgabe Ost) 35 /
1998 (27. 08. 1998), S. 12.

8 In: epd-Wochenspiegel (Ausgabe Ost) 45 / 1998 (05.11.1998), S. 11. Differenzen in
den Zahlenangaben fallen generell auf, sind jedoch fiir den Gesamttrend unerheblich.

” Bischof W. Huber am 30. 06. in Potsdam (epd-Wochenspiegel (Ausgabe Ost) 28 /
1998 (09. 07. 1998), S. 6.
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ternmehrheit diirften weitgehend der Grund sein, weshalb der katholi-
schen und evangelischen Aufforderung, die LER-Befreiung bei der
Schulbehdérde durchzusetzen zundchst kaum Erfolg, nunmehr ein nur
geringer beschieden ist.8 Wer anderes erwartet hatte, diirfte den
nachwirkenden DDR-Schulkonformismus — zumal bei einem fiir die
Bevolkerungsmehrheit komplizierten und flr sie wenig relevanten Bil-
dungsdetail — unterschétzt haben.

2.3 Mit Beginn des Schuljahres 1998/99 ist eine weitere Ausweitung
vorgenommen worden, welche die Einflihrung von LER in der bisher
ausgesparten Primarstufe vorsieht. Tendenziell war diese Erweiterung
freilich immer beabsichtigt. In einer zweijahrigen Erprobungsphase an
flinf Grund- und zwei Férderschulen des Landes werden zunichst et-
wa 600 Schiiler/innen erfaBt. 27 Lehrkrafte seien bisher fiir diese sie-
ben Schulen ausgebildet worden.® Da dies in den Klassen 1-4 inte-
grativ erfolgen soll, ist die ansonsten gegebene Abmeldemdglichkeit
hier nicht vorhanden. Uber konkrete Kriterien dieser Erprobung, spe-
zifische Unterrichtsinhalte und didaktische Modelle fiir die Primarstu-
fenklassen 1-6 war freilich bisher nichts zu erfahren. Da sich LER als
bildungspolitisch gewolltes Schulfach inzwischen in vélliger Unabhéan-
gigkeit zu den Religionsgemeinschaften versteht, haben auch die Kir-
chen ihre Informationen dariiber lediglich aus der Presse beziehen
missen.

3 Klarungen und Perspektiven

3.1 Wichtiger als das statistische “Zahlen von Képfen” ist das Wahr-
nehmen dessen, was in den Kdpfen vorgeht, welche Begegnungen
mit lebensrelevanten Inhalten schulisch méglich sind und welche Ein-
sichten und Erfahrungen dadurch in Lernprozessen entstehen. Ohne
an dieser Stelle die zahlreichen Argumente auflisten zu kénnen, die
hierbei flir und gegen Brandenburgs LER geltend gemacht werden, ist
nicht zu vergessen, daB der urspriingliche LER-Ansatz um 1991 / 92
gerade diese reformpddagogisch motivierte Lebensorientierung auch
religiéser Bildungsaspekte meinte. Dieser erfahrungsorientierte An-
satz entspricht in vielem nicht nur bildungsreformerischen Leitvorstel-
lungen der DDR-Wendezeit, er kann sich auch auf neuere Intentionen
westdeutscher Religions- und ostdeutscher Gemeindepadagogik beru-

8 Nach Auskunft der Ministerin am 19. 10. 1998 in Potsdam “sei die Zahl der Befrei-
ungsantrdge vom LER-Unterricht auf 918 oder 2, 2 % angestiegen” (epd-Ost 45 /
1998, S. 11).

9 Nach epd-Ost 35/ 1998, S. 12.
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fen — freilich kaum dort, wo diese Intentionen zum staatlichen Pflicht-
fach fiir alle werden und dessen laizistische Tendenz zunehmend
deutlicher hervortritt. Ob “Lebensgestaltung” hierbei schulisch lehrbar
ist und die mit dem Kiirzel LER gemeinten Inhalte zudem den bil-
dungspolitischen Definitionen des Staates zu (iberlassen sind, ist frei-
lich zu befragen. Nach belastenden Erfahrungen in dieser Hinsicht im
zu Ende gehenden Jahrhundert wird sich unser Beifall hierfiir in Gren-
zen halten. Dennoch sollte die Ursprungsabsicht von LER damit nicht
diskriminiert werden: “Wir haben ein starkes Interesse daran, daB alle
Jugendlichen die Méglichkeit erhalten, sich mit Inhalten von Glauben
auseinanderzusetzen und fiir sich zu entscheiden, ob das wichtig ist
fiir das eigene Leben.”10 Eine “geregelte Zusammenarbeit” mit den
Kirchen war hierbei zumindest vorgesehen. Wo es jedoch um die
“Maglichkeit ... sich zu entscheiden” geht, miBten solche Entschei-
dungsmdglichkeiten auch schulstrukturell gegeben sein. In der LER-
Entwicklung hat sich jedoch gezeigt, daB eine alternativiose Pflicht-
fach-Intention mit dem Neutralitdtsgebot des Staates in Konflikt gerét,
wenn es nicht gelingt, Freiwilligkeitsalternativen in einem inhaltlichen
Gesamtzusammenhang zu schaffen und in der pluralistischen Gesell-
schaft hierfiir Institutionen mitverantwortlich zu machen, die fiir welt-
anschauliche und religiése Authentizitat einstehen.

Wo letzteres nicht gewollt wird, bleibt letztlich nur die Konsequenz ei-
ner lediglich formal-phanomenologischen Betrachtung unterschiedli-
cher Religionen und ihrer kulturhistorischen Erscheinungsformen.
Auch wenn der Begriff “Religionskunde” durchaus Momente existenz-
bezogener inhaltlicher Auseinandersetzung enthalten kann — und
auch andere Modelle von Religions- und Gemeindepadagogik religi-
onskundliche Elemente einschlieBen — ist die Tendenz zum nur di-
stanziert Informativen, angeblich “Neutralen”, in der LER-Entwicklung
unibersehbar. Sind hierbei nicht normative Implikationen mitgesetzt?
Bei weitgehender Zustimmung zu den Intentionen des LER-Modell-
versuchs wird denn auch im AbschluBbericht der wissenschaftlichen
Begleitung festgehalten, daB im LER-Konzept “dem Phidnomen Reli-
gion samt seinen Erscheinungsformen ein unzureichender Platz ein-
geraumt” worden sei. “Dafiir mégen nicht zuletzt die aus der Vergan-
genheit wirkenden Voreinstellungen der gesamten auBerschulischen
Umwelt mitverantwortlich sein, aber die Konzeption von LER muB ge-
rade vor diesem Hintergrund darauf befragt werden, ob sie nicht die
Vorstellung nahrt, durch Religionskunde das Problem der Religion —

10 Birthler, Marianne: Ministerin zwischen Elternangsten und Kirchenanspruch. Ein Ge-
sprach mit M. Birthler Uber den Brandenburger Religionsstreit und einen schwierigen
Modellversuch. In: Frankfurter Rundschau v. 25. 06. 1992.
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langfristig zumindest — erledigen zu kénnen.”'! Wie Beobachtungen
auch in Brandenburg zeigen, suchen zahlreiche junge Menschen nicht
lediglich Informationen (iber Religidses, sondern unmittelbare Zugin-
ge und existentielle Begegnungen mit in dieser Hinsicht authentischen
Personen, die fiir diese Inhalte einstehen und dabei Positionelles nicht
verschweigen. Fiir LER stellt sich deshalb die Frage, “ob eine religids
nicht gebundene Lehrkraft authentisch mit religiésen Inhalten vertraut
machen kann und soll"12,

Geht es hierbei nicht lediglich um unterrichtlich-kognitive Auseinan-
dersetzung, sondern um ein Aufsuchen von Orten und Symbolen, ein
Entdecken von Riten und gestalteter Religion aus Glauben, ist sehr
bald die Grenze der Institution Schule erreicht. Insofern verweist Re-
ligion in der Schule immer Uber sich hinaus auf Orte, wo diese Uber-
lieferungen leben. Deshalb kann schulischer RU — in welcher Form
auch immer — die Aufgaben von Kirche nicht gleichsam mit iiberneh-
men und sich dadurch iiberfordern (und umgekehrt!). Das kann je-
doch nicht bedeuten, die religiése Dimension schulischer Bildung zur
bloBen Unterrichtsreligion zu verkiirzen oder gar Religion zur
“objektiv-neutralen” Standpunktlosigkeit werden zu lassen.

3.2 Wie sich in dem knappen Jahrzehnt seit dem DDR-"Wende-
herbst 1989"” mit seinen epochalen Folgewirkungen herausgestellt hat,
ist eine (iber die Generationenfolge verinnerlichte spezifische Konfes-
sionslosigkeit zum weithin identitatsstiftenden Merkmal der ostdeut-
schen Bevélkerung geworden. A-Theismus besitzt hier in allen neuen
Befreiungs- und Verunsicherungserfahrungen eine offensichtlich ver-
gewissernde Funktion in den lebensgeschichtlichen Briichen des In-
dividuums. Das bedeutet jedoch: Nicht die Konfessionslosigkeit, son-
dern konfessionsgepragte Christlichkeit (oder — in Ostdeutschland
noch selten — islamischer Glaube) sind begriindungspflichtig. Das Er-
lernen argumentativer Kompetenz und existentieller Auseinanderset-
zung mit Inhalten religidser Uberlieferungen ist deshalb hier dringli-
cher als in Regionen, wo die Umwelt weitgehend (noch?) religise
Sozialisationen stiitzt und erkennbar Religiéses zum Normalen im Le-
bensalltag z&hit. In Ostdeutschland ist jedoch — durchaus mit regiona-
len Nuancen — das Religitse insgesamt das weitgehend Anormale.
Vor 1989 in den Schulen (zu) gut Gelerntes liber Religion und Kirchen
wirkt oft unterschwellig weiter. Vom “Christlichen” ist zwar — auch
parteipolitisch — inzwischen viel die Rede, welchen Impulsen, Inhalten

™ | eschinsky, Achim, S. 192.
2" Simon, Werner, S. 37.
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und Kriterien sich dies jedoch verdankt und woran “das Christliche” zu
messen ist, wird in der Gesellschaft kaum mehr gewuBt.

Die damit verbundene Bildungsaufgabe ist keineswegs den Schulen
allein aufzulasten. Sie betrifft die Kultur der Gesellschaft insgesamt
und ist hierbei in besonderer Weise zentrale und origindre Aufgabe
der Kirchen — gerade auch in deren gesellschaftsoffener und lebens-
weltorientierter Funktion. Sofern die Schule dabei von ihren Voraus-
setzungen und ihren Mdéglichkeiten her beteiligt ist, wird sie nicht le-
diglich Uber Religiéses informieren und dieses erkldren, sondern Be-
gegnungen mit elementaren Zeugnissen religioser Uberlieferungen
ermoglichen, die nétig sind, soll es zur existentiellen Auseinanderset-
zung und Kldrung wichtiger Lebens-Sinnfragen mit anderen Traditio-
nen und Einstellungen kommen. Toleranz, Humanitat, Gerechtigkeit
und andere Fundamentalbegriffe, die auch in den LER-Intentionen ei-
ne zentrale Bedeutung besitzen, bleiben hohl und unverstanden,
wenn nicht entdeckt und verstanden werden kann, was das wechsel-
seitig zu Tolerierende, das zur Humanitdt Flhrende (und Humanitét
oft Verhindernde!) letztlich ist und welchen Uberlieferungen es sich
verdankt. Bei derartigen exemplarischen “Tiefenbohrungen” werden
sich Spannungen ergeben, die den Unterricht spannend machen kon-
nen. Fundamentalkatechetische Elemente wird diese Bildungsarbeit
deshalb enthalten miissen, gerade wenn sie die kritische Kraft etwa
biblischer Texte zum Tragen bringen will — ohne dabei in vergangene
Epochen von Religionspddagogik zuriickzufallen. Hierzu bedarf es
authentischer Anwélte solcher Uberlieferungen auch in der Schule.
Dies spricht sowohl fiir wie gegen zentrale Intentionen von LER. Das
in einem LER-Unterricht “fiir alle” in der Pluralitat Einzubringende be-
darf unterschiedlicher Erkundungs- und Entscheidungsmdglichkeiten,
einer Vielgestaltigkeit in der Einheit. Ein — freilich kaum gegliickter —
Ansatz hierfiir war mit der Unterscheidung von Integrations- und Diffe-
renzierungsphasen zweifellos gegeben. Information und Kenntnis-
vermittlung ohne existentielle Auseinandersetzung und Aneignung
wird heutigen Bildungserwartungen einer religiosen “Patchworkgene-
ration” kaum gerecht. “Kann dies aber allein in einem weltanschaulich
neutralen, fir alle gemeinsamen Fachunterricht der Fall sein? Wiirde
hier nicht statt differenzierter Kooperation, die eine kritische Kenntnis
des Eigenen und des Fremden voraussetzt, anstelle ‘des Gemeinsa-
men in[?;’tten des Differenten’ ein ‘Misch-Masch’ (John Hull) angebo-
ten ...?

3 Boyé, Gétz / Scheilke, Christoph Th., S. 175.
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3.3 Auch unabhéngig von Brandenburgs LER-Auseinandersetzun-
gen besteht in der Offentlichkeit zumindest Ostdeutschlands ein
dringlicher Klarungsbedarf hinsichtlich des Konfessionsbegriffs unter
den Voraussetzungen von Bildung und Schule (GG Art. 7, 3: RU nach
den “Grundsatzen” der Religionsgemeinschaften). Immer wieder wird
“konfessionell” mit den Sprachfarbungen von vereinnahmend, mani-
pulierend, klerikal-konfessionalistisch versehen, mit kirchlicher Schul-
Indoktrination und dadurch mit Ideoclogie — "Einwirkungspadagogik”
vergangener politischer Systeme in Verbindung gebracht. Auch wenn
belastende Schul-Kirchen-Auseinandersetzungen der Vergangenheit
hierzu beigetragen haben, und die Wunden offenbar nur schwer ver-
narben, kann mit “konfessionell” keine (neue) kirchliche Schulbeméch-
tigung gemeint sein. Die konzeptionellen Grundlagentexte besonders
der evangelischen Kirchen der letzten Jahrzehnte verdeutlichen die-
ses auf nuancenreiche Weise. Ebensowenig ist unter ostdeutschen
Verhiltnissen eine RU-Intention tauglich, die konfessionelle Identita-
ten hinsichtlich Lehre — Lehrer — Schiilerschaft geschlossen halten
méchte. Hier muB sich 6ffentliche Schule in der Pluralitdt — und damit
auch LER mit Recht — gegen isolierende konfessionskirchliche Identi-
tatsstabilisierungen wehren — sofern Kirchen gut beraten sind, auf
solche Sicherungen zu bauen und sie schulisch zu fordern.

Doch wir haben Religion — christlich formuliert: das Lebensangebot
Gottes — nur in vergeschichtlichten “GeféBen”. Die Religionen und
Konfessionen sind Ausdruck dessen. Sie gehéren nicht nur zu unse-
rer Kulturbiographie — wie verdeckt und sakularisiert diese immer sein
mag — sondern zu unserer Weltanschauungs- und Religionsbiogra-
phie, auch wenn wir uns dessen nicht immer bewuBt sind. Die Wahr-
heit ist auch in diesem Sinne “immer konkret”. Ohne konfessionalisti-
schen Abschottungen Vorschub zu leisten, betrachten und erkunden
wir das uns allen Gemeinsame von unterschiedlichen Traditionen und
Erfahrungen aus, die immer auch eine konfessionelle Farbung besit-
zen. Dieses offenzulegen, gehort zur Redlichkeit in offenen Kommuni-
kationsprozessen. Konfession nicht auf einen kleinsten gemeinsamen
Nenner zu reduzieren, sondern unter EinschluB dieser Positionalitat
gemeinsame Such- und Verstehensprozesse auch als Unterricht “mit
anderen” zu ermdéglichen, wére die pddagogische Aufgabe. Identitaten
sind hierbei nicht das zu konservierende Vorgegebene, sondern das
durch Verstandigung auch mit anderen Uberlieferungen in einem zu-
nehmend multikulturellen und multireligisen Kontext je neu zu Ge-
winnende. In der Spannung von Identitdt und Verstandigung legt die-
ser Religionsunterricht “weder einfach zusammen, was nicht identisch
ist, noch l4Bt er auseinanderfallen, was sich aufeinander verwiesen
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sehen sollte™.14 Sicher sind unsere Uberlieferten konfessionellen De-
finitionen flir solche Prozesse weitgehend unzureichend und hinsicht-
lich der Lebens- und Uberlebensfragen junger Menschen vielfach
anachronistisch, zudem als bloBes Konfessionswissen fiir Jugendli-
che kaum relevant. Dennoch vermag das Offenlegen eigener Positio-
nen mit ihren Begriindungen und das Erkunden konfessioneller Ver-
dichtungen religiéser Uberlieferungen zum Verstehen und kritischen
Weiterfragen zu motivieren. Das Fremde zeigt hierbei das Eigene ge-
nauer und macht es oft erst bewuBt. Beides wird sich vermutlich dabei
entgrenzen und verwandeln.

Derartige Uberlegungen stiitzen ein RU-Modell, das seine Facheriso-
lierung aufbricht, Konfessionspragungen nicht verschweigt, sondern
sich damit anderen 6ffnet. Solcher Unterricht besitzt ein eigensténdi-
ges Profil im Zusammenhang eines Lernbereichs, dessen Elemente
sich aufeinander beziehen. Heutige Fragen und Antworten, Lebenssti-
le und Sinnsuchen Jugendlicher fordern die Erkundung und Ausein-
andersetzung mit unterschiedlichen religidsen, konfessionellen, philo-
sophischen und anderen Uberlieferungen und Einstellungen heraus.
Bezogen auf die Erfahrungen junger Menschen existiert solcher Un-
terricht “mit offenen Tiiren” in einem schulischen Gesamtzusammen-
hang.

Derartige Uberlegungen stellen einige Aspekte der LER-Intention
ebenso in Frage wie — auf andere Weise — die des herkémmlichen
konfessionellen Religionsunterrichts. Insofern kann LER als eine pro-
vokatorische Motivation zum Suchen nach angemesseneren Losun-
gen fiir religiose Bildung in der heutigen Schule fir alle verstanden
werden.

3.4 Wenn — wie u. a. Friedrich Schweitzer zutreffend vermutet —
“sich der schulische Religionsunterricht (im Westen) immer weiter von
der Kirche entfernen wird und (im Osten) eine entsprechende Bedeu-
tung ... von vornherein gar nicht gewinnen kann"'S, ist dies keines-
wegs lediglich als &ffentlicher EinfluBverlust von Kirche, AbstoBen ei-
nes anachronistischen Fach-Relikts von Schule und bildungsabstinen-
te Konzentration von wissenschaftlicher Theologie und Kirche auf ih-
ren “eigentlichen Gegenstand” hinzunehmen. Theologie und Kirche,

4 Kirchenamt der EKD (Hg.): Identitdt und Verstindigung, S. 88; vgl. die andersartige
Nuance im katholischen Grundsatzpapier: Sekretariat der Deutschen Bischofskonfe-
renz (Hg.): Die bildende Kraft des Religionsunterrichts. Zur Konfessionalitat des kath.
Religionsunterrichts. Bonn 1996.

5 gchweitzer, Friedrich: Ohne Bildung keine Zukunft. In: Luth. Monatshefte 37 / 1998,
Heft 1, S. 37.
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Erziehungswissenschaft und schulische Bildungsintentionen miissen
sich vielmehr fragen, ob sie nicht angesichts wachsender Okonomi-
sierungen und Individualisierungen aller Lebensbereiche, dadurch
bedingter massiver sozialer und lebensperspektivischer Verunsiche-
rungen in der “Risikogesellschaft” dem Individuum Entscheidendes
schuldig bleiben, wenn sie die religise Dimension als lebensbeglei-
tende Bildung unbeachtet lassen. Wenn junge Menschen in Formen
etwa Ostlicher Religionstraditionen auf Sinnsuche unterwegs sind, re-
ligiose Versatz- und Ersatzstiicke in unterschiedlichen Jugendkulturen
sich zu ihrem “Lebensbild” zusammenpuzzeln, die Sakularitdt also
keineswegs “entzaubert” und religionslos ist und hierbei weniger lexi-
kalisches Sachwissen interessiert als vielmehr existentielle Unmittel-
barkeit, vergehen sich dafiir zustandige Institutionen am Menschen,
wenn sie ihn hierbei allein lassen.

Die Arbeitslast kann weder Schule noch Kirche allein aufgebiirdet
werden. Aber beide kénnen sich mit ihrer unterschiedlichen Spezifik
davon nicht befreien. Haufig wird diese zentrale Sinnfrage des Lebens
in der zu bearbeitenden Gottesthematik gesehen. Sicher sind solche
Feststellungen kommentierungsbediirftig. Aber zur theologisch-nor-
mativen Unterstellung wird dies nur, wenn es als Durchsetzungsstra-
tegie abstrakter theologischer Dogmatisierungen oder aufgenétigte
Kirchlichkeit verstanden wird. Schulische Religionspadagogik und
Gemeindepadagogik haben sich jedoch primér als “Wahrnehmungs-
kunst” dessen zu bewdhren, was “der Fall ist”, vom Individuum ge-
braucht wird und deshalb “dran” ist — auch wenn solche Wahrneh-
mungen jeweils von unseren Interpretationen abhangen.

Méglicherweise kommt derartiges flr unsere Thematik zutreffend in
einem soeben verdffentlichten Zeitungsinterview mit einem bekannten
Schauspieler (Ulrich Matthes) zum Ausdruck, der in Berlin in Schillers
“Jungfrau von Orleans” eine tragende Rolle ibernommen hat. Die
Journalistin fragt ihn, ob dieses Stiick mit der von Gott gesandten
Jungfrau nicht “altmodisch” und “fiir viele kein Thema mehr” sei. Dem
widerspricht der Schauspieler entschieden u.a. mit folgenden Bemer-
kungen: “Man wird sanft gezwungen, sich Gedanken zu machen Ulber
das eigene Verhaltnis zur Metaphysik, zur Religion, zur Religiositat.
Das ist nicht zeitgeistig. Aber daB es ein Stiick gibt, das diese Fragen
wiedermal stellt, das finde ich sehr anregend. Ich bin kein religiser
Mensch. Aber ich habe eine groBe Neugier dafir. ... Vielleicht wird die
‘Johanna’ auch deswegen so selten gespielt, weil man sich als aufge-
klarter Mensch nicht wirklich mit diesen Themen auseinandersetzen
will. Sie fallen mir zunehmend auf den Wecker, diese klaren, klugen,
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gescheiten Erklarungen. Ich kann oft mein eigenes Verhalten und das
der mich umgebenden Menschen in keiner Weise erklaren ... .” 16

Wie “dran” an solchen Satzen sind nicht nur LER und andere Formen
schulischen Religionsunterrichts, sondern auch Kirchen und wissen-
schattliche Theologie?

'® Heintges, Valeria: Pladoyer fir Innigkeit und Herzblut In: Séchsische Zeitung
(Dresden) v. 19./ 20. 09. 1998, S. 15.
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