Klaus-Michael Kopcke

Der Erwerb morphologischer Ausdrucksmittel durch
L2-Lerner am Beispiel der Personalflexion

Der Artikel befaBt sich mit dem Erwerb der Personalflexion unter natiirlichen Erwerbsbe-
dingungen durch erwachsene L2-Lerner. Es wird nachgewiesen, daB sich die Vorstellung
eines geordneten systematischen Verlaufs des natiirlichen Zweitspracherwerbs, die sich in
der Konzeption von sog. Entwicklungssequenzen niederschldgt, auch fiir den Erwerb der
Personalflexive und deren Funktion bestatigen 148t.

1. Einleitung

“ In dem vorliegenden Aufsatz soll der Erwerb der Personalfiexion unter natirli-

chen Erwerbsbedingungen durch erwachsene L2-Lerner untersucht werden.
Damit wird ein Forschungsgegenstand thematisiert, der in der L2-Forschung
bisher nur wenig Beachtung gefunden hat, denn beziiglich des Erwerbs von
Flexionsparadigmen bei Verben konzentrierte man sich bisher vor allem auf
Tempus- und Aspektmarkierungen, vgl. z. B. Dittmar (1981), Meisel (1986) und
Stutterheim (1984). Es ist das Ziel der vorliegenden Arbeit, mittels der exempla-
rischen Untersuchung eines kleinen Teilbereichs der Grammatik zu einem tiefe-
ren Verstindnis der menschlichen Sprachlernféhigkeit beizutragen. Zum Begrilf
der Sprachlernfihigkeit in der L2-Forschung vgl. z. B. Felix (1982) und Wode
(1981). '

Grundlage fir die vorliegende Untersuchung sind die im Rahmen des ZISA-
Projekts!® in den Jahren 1978 bis 1981 erhobenen Longitudinaldaten von 7 Spre-
chern mit romanischer Muttersprache. Hierbei handelte es sich um vier Itale-
ner, zwel Spanier und eine Portugiesin, die regelmifig im Abstand von zwei bis
vier Wochen von Mitarbeitern des Projekts besucht und interviewt wurden. In
der Regel fanden diese Gespriche, die in ithrer Themenstellung von den Intervie-
wern nicht vorstrukturiert waren, in den Wohnungen der L2-Lerner statt, und
nicht selten waren andere Familienmitglieder oder Freunde und Bekannte anwe-
send. Wenn man davon ausgeht, daBl erwachsenen L2-Lernern die durch die

1 Hinter dem Akronym ZISA (Zweitspracherwerb italienischer und spanischer Arbei-
ter) verbirgt sich ¢in unter der Leitung von Jirgen Meisel (Universitit Hamburg) durchge-
fihrtes Forschungsprojekt zum ungesteuerten Zweitspracherwerb. In dem Projekt wur-
den eine Querschnittstudie (1977/78) und eine Longitudinalstudie (1978--1982) durchge-
fithrt. Zur Zeit der Auswertung der Longitudinaldaten arbeiteten in dem Projekt auller
mir noch Harald Clahsen, Jirgen Meisel, Howard Nicholas und Maryse Vincent mit.
[hnen allen méchte ich an dieser Stelle fiir Anregungen und geleistete Hilfe danken.

Zeitschrift fiir Sprachwissenschaft 6,2 (1987), 186-205
@ Vandenhoeck & Ruprecht, 1987
ISSN 0721-9067



Der Erwerb morphologischer Ausdrucksmitiel durch L2-Lerner 187

Kommunikation transportierten Konzepte, nicht jedoch die zu ihrem Ausdruck
verwendeten Mittel der Zielsprache bekannt sind, dann wiire es eine wesentliche
Aufgabe des Forschers, die Verwendung der Mittel nachzuzeichnen, die zum
Ausdruck der verschiedenen Konzepte zu verschiedenen Erwerbszeitpunkten
dienen. Longitudinalstudien stellen hierfiir die beste Datenbasis bereit.

Die Personalflexive sind im Deutschen aufgrund des bestehenden Kongruenz-
systems zwischen Personalflexion und grammatischem Subjekt morphologische
Ausdrucksmittel {iir die Kodierung des Satzsubjekts. Hierbei handelt es sich um
eine grammatische Relation, fiir die im Deutschen auch andere Ausdrucksmittel
als die Verbflexive zur Verfligung stehen, z. B. Nominalphrasen oder pronomina-
le Formen. Die vorliegende Arbeit versteht sich in erster Linie als Beitrag zur
Erforschung des Erwerbs morphologischer Ausdrucksmittel am Verbkomplex.
Ausgangspunkt der Analyse miissen Funktionsbestimmungen sein, nach denen
morphologische Ausdrucksmittel klassifiziert werden sollen. Es geht demnach
um die Darstellungsabsicht des Lerners. Dies hat zur Konsequenz, daB bei der
Analyse der Daten fiber den Verbkomplex hinausgegangen werden mufB. Die
Untersuchung des weiteren Redekontexts und die der Kodierung des Satzsub-
jekts etwa durch lexikalische oder pronominalisierte Subjekte sind erforderlich.
Dariber hinaus kann die Funktion der Subjektkodierung auch durch den prag-
matischen Bezug auf das in der Gesprachssituation durch den Kommunika-
tionspartner Gesagte hinreichend erfillt sein. SchlieBlich kann die grammati-
sche Relation des Subjekts durch Wortstellungsmuster markiert werden, vgl.
Clahsen (1984).

Dem funktionalen Ansatz zufolge missen die formale und die funktionale
Ebene der Sprache aufeinander abgebildet werden. Givon (1985: 1018) unter-
scheidet fur den kindlichen Erstspracherwerb zwischen structure (code) und
Sunction (message), wobei weiter zwischen dem pragmatischen und syntakti-
schen Modus der Enkodierung unterschieden wird: “[...] the pragmatic mode is
a slow means of processing [.. ] it is a more transparent communicative system,
with a simpler 1 : 1 correlation between code and message. The syntactic mode
[...]is a faster, semiautomated mode of processing, but it has lost a certain
amount of communicative fidelity and tends to exhibit cither a lower correlation
between code and message or a more complex correlation.”

Zweitsprachenlerner haben in der Regel mehr als ein Mittel zum Ausdruck
einer Funktion zur Verfilgung; eine Beobachtung, die auch fiir den kindlichen
Erstspracherwerb gilt. Die folgende Ubersicht illustriert anhand von Lerneriu-
Berungen die verschiedenen Moglichkeiten zur Markierung des Satzsubjekts.
Neben der Angabe des Vornamens des Lerners wird durch Initialen die Mutter-
sprache symbolisiert; die rémische Zahl gibt die Nummer des Interviews wieder
und die arabische die Dauer des Aufenthalts in Deutschland in Wochen zum
Zeitpunkt der Aufnahme. Die Schrigstriche zwischen den AuBerungen der Ler-
ner markieren AuBerungsgrenzen. In Zweifelsfillen wurde fiir die Ziehung die-
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ser Grenzen das Kriterium der Intonation herangezogen. Auferungsteile, die
von spitzen Klammern begrenzt werden, wurden von den Lernern getilgt.

M ngichkeizen zur Markierung des Satzsubjekts.

A) Subjekt|Verb-Kongruenz
(1) ich komme von sizile (Bruno, IL; I, 7).

B) Verbmarkierung
(2) {du) kaufss ein maschine (Giovanni, IL; VII, 25).

Q) lexikalische NP

(3) mein bruder for feric komm in sizile (Bruno, IL; I, 7).

D) Pronomen

(4) er auch gehen naxos (Giovanni, IL; IIL, 7).

E) situativer Kontext

(5) Interviewer: du hattest mal gesagt, dall du ab januar nicht mehr samstags
arbeitest.
Giovanni: ah vielleis / jetz jetz viel arbeiten / und dann arbeiten zehn stunde /
und samstag acht uhr an arbeiten (= vielleicht, jetzt arbeite ich viel, 10

Stunden am Tag, und Samstags fange ich um 8 Uhr an zu arbeiten) (Giovan-
ni, IL; VIII, 25).

) Wortstellung

(6) eine frau italiener freitag komme acht mddchen (= Eine italienische Frau
kam Freitag mit acht Médchen) (Lina, IL; I, 67).

G) Kasusmarkierung
(7) immer trinken der doktor (Bongiovanni, 1L; XXI, 51).

2. Das zielsprachliche System der Verbflexion

Personen- und Numerusflexive treten im Deutschen als gebundene Morpheme
auf. Den sechs semantischen Konzepten der 1., 2. und 3. Pers.Sg./Pl. steht zu
deren Ausdruck am Verb nur eine relativ kleine Klasse von Flexiven gegentiber,
namlich -0, -e, -(e)st?, -(e)t und - (e )n. Tabelle I zeigt in Anlehnung an Wurzel

2 Die Einklammerung des e symbolisiert, daB die Realisierung des Schwas in einigen
Fillen fakultativ ist. Wurzel (1970) hat gezeigt, daB hierfiir phonologische Ursachen gel-
ten. Fiir die Flexive mit eingeklammerten e bedeutet das, daB das Schwa nicht als Bestand-
teil der zugrunde liegenden Form betrachtet wird.
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(1970: 63f1.) und Heidolph et al. (1980: 5611f.), welche Flexive zum Ausdruck
der verschiedenen grammatischen Personen dienen. Die Darstellung beschrinkt
sich auf Prasens und Préteritum im Indikativ von Vollverben, da der Modus des
Konjunktivs in nahezu allen lernersprachlichen AuBerungen nicht-durch Verb-
flexion markiert wird, sondern stattdessen durch lexikalische Elemente, wie z. B.
vielleicht.

Flexive grammatische Personen/Tempus

-0 (1. Pers. Sg. Pris.)?, 1./3. Pers. Sg. Priit.
-¢ 1. Pers. Sg. Pris.

-(e)st 2. Pers. Sg. Pris./Prit.

-(e)t 3. Pers. Sg. Prés., 2. Pers. Pl. Pris./Prit.
-(e)n 1./3. Pers. PlL. Prés./Prit.

Tab. I: Distribution der Personalflexive im Deutschen bei Vollverben

Aus Tabelle I ist eine Beschrinkung auf das Endparadigma der deutschen
Verbflexion ersichtlich. Dieses Vorgehen ist gerechtfertigt, da die Analyse der
lernersprachlichen AuBerungen ergeben hat, daB die Flexionsparadigmen (iir
die starken und fiir die unregelmaBigen Verben, vgl. hierzu Bittner (1985), wiih-
rend des Beobachtungszeitraums entweder gar nicht oder nur als separate Spei-
cherung (sog. rote learning) sprachlicher Einzeltatsachen flir einige sehr frequen-
te Verben, wie z. B. sehen (sehe — sie hst — sie ht ), erworben werden. Diese Beob-
achtung, die im Deutschen auch im kindlichen Erstspracherwerb festzustellen
ist, vgl. Clahsen (im Druck) und Mills (1985), die die Daten von Miller (1976)
und Stern/Stern (1907) reanalysiert hat, entspricht im iibrigen auch den Uberle-
gungen der Naturlichkeitsgrammatiker, vgl. z. B. Mayerthaler (1981) und Wur-
zel (1984: 73), die davon ausgehen, daB die ausschlieBlich additive Beugung der
schwachen Verben natiirlicher (,,normaler*) sei als die den Stammvokal modifi-
zierende und zusdtzlich additive Beugung der starken Verben. Im tibrigen ver-
hatten sich aber auch die starken Verben im Endparadigma Volhg analog zu den
schwach konjugierten Verben.

Auf eine Darstellung von Ergebnissen zur Entwicklung eines Markierungssy-
stems bei Modalverben und Auxiliaren wurde hier verzichtet, weil fiir diese
beiden Verbtypen entweder die sprachlichen Kontexte fehlen oder sie von eini-
gen Lernern (Ana SL, Giovanni IL und Zita PL) nur im Zusammenhang mit der
1. Pers.Sg. produziert werden.

3 In den deutschen Grammatiken ist die Verwendung des Flexivs -0 im Zusammen-
hang mit der 1.Pers. Sg. Pris. zwar nicht vorgesehen, jedoch dominiert diese Form zwei-
felsfrei in der gesprochenen Sprache. - wird deshalb von mir als ,,korrekte* Markierung
der 1.Pers.Sg. Pris. betrachtet.
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3. Zum Analyseverfahren

- Um den jeweiligen Ausgangspunkt des lernersprachlichen Systems zu erkennen,
wurden zunéchst vier bis sechs Interviews aus den Anfangsphasen der Erhe-
. bungszeitrdume analysiert. Spiter aufgenommene Interviews wurden in Form
von Stichproben untersucht. Wenn sich hierbei gravierende Verinderungen in
den lernersprachlichen Systemen abzeichneten, wurden Interviews frither lie-
gender Zeitpunkte herangezogen, bis der jeweilige Beginn der Verdnderung er-
reicht war.

Bei der Analyse der Personen- und Numerusmarkierung im lernersprachli-
chen System ist insbesondere auf die Verbflexion und im Zusammenhang damit
auf den Aufbau eines Kongruenzsystems zu achten. Um itberhaupt die lerner-
sprachlichen Systeme ermitteln zu kénnen, miissen die beiden folgenden Voraus-
setzungen erfiillt sein: 1. Die vom Lerner verwendeten Formen miissen in ver-
schiedenen, also nicht nur in invarianten Formen auftauchen. Es mul} in der
Verbverwendung einen paradigmatischen Kontrast geben, wobei die Formen
mit bestimmten grammatischen Personen korrespondieren sollten. Schliellich
geht es ja darum herauszufinden, ob der Lerner systematische Oppositionen
zwischen den zu markierenden grammatischen Personen aufstellt, Dabei ist es
wichtig, darauf zu achten, dal} das jeweilige vom Lerner verwendete Formenin-
ventar nicht nur mit einem oder zwei Verben verbunden wird. Andernfalls licfe
man Gefahr, aus stereotypen AuBerungen oder ,,formulaic speech*, vgl. Wong-
Fillmore (1976), wie ich weifs nich oder verstehst du? systematische Verwendungs-
zusammenhédnge abzuleiten. 2. Die vom Lerner verwendeten Formen soliten
systematisch von ihm verwendet werden, nur so lassen sich Form-Funktions-
Relationen aufzustellen, Um berechtigterweise von ,,systematischem Ge-
brauch® einer Form sprechen zu konnen, ist es notwendig, ein Mindestkriterium
festzusetzen, und zwar: mindestens drei Verwendungen je Form in einem Inter-
view. Werte unterhalb dieser Grenze wiren demnach als zuféllige Produktionen
der Lerner zu betrachten. Das Kriterium ist nicht als Korrektheitsmall gewahlt
worden, vgl. Brown (1973), sondern soll lediglich gewéhrleisten, daBl Zufallspro-
duktionen aus der Analyse ausgeschlossen werden. Andererseits wurde das Min-
destkriterium bewuflit niedrig angesetzt, da gerade fiir den L2-Erwerb davon
ausgegangen werden kann, dal in vielen Fallen Performanzfaktoren eine schon
entwickelte zugrunde liegende Kompetenz, um deren Aufbau in einem gramma-
tischen Teilbereich es hier geht, verdecken koénnen.

Aufgrund dieser Uberlegungen wurden die Verbproduktionen eines jeden
Lerners in zweifacher Hinsicht analysiert. Zum einen mubBte das vom Lerner zu
verschiedenen Zeitpunkten verwendete Formeninventar festgestellt werden.
Hierzu wurden relative Verwendungshdufigkeiten fir die in den sprachlichen
Produktionen auftauchenden Verbalaffixe gebildet (= Quotient aus der Ver-
wendungshiufigkeit des Verbalaffixes X und der Summe der Verbproduktionen
in Interview Y). Zum anderen multen die jeweils verwendeten Formen in einen
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funktionalen Zusammenhang zur Markierung der grammatischen Funktion
Subjekt gebracht werden, d. h., es muBte geprift werden, welche Verbalaffixe mit
welchen grammatischen Personen zu einem bestimmten Zeitpunkt verwendet
werden. Hierzu wurden relative Verwendungshiufigkeiten fiir die in den Inter-
views auftretenden Verbalaffixe im Zusammenhang mit den verschiedenen
grammatischen Personen gebildet (= Quotient aus der Verwendungshiufigkeit
des Verbalaffixes X und der Summe der Verbproduktionen im Zusammenhang
mit der grammatischen Person Y in Interview Z).

4. Die Ergebnisse der Untersuchung

4.1. Der Aufbau eines Formenrepertoires

" Als wesentliches Ergebnis der vorliegenden Untersuchung kann festgehalten
. werden, daf sich der Erwerb der Markierung von grammatischen Personen und
_ Numerus in einer weitgehend geordneten Reihenfolge vollzieht. Dies gilt in
zwelerlet Hinsicht, und zwar zum einen, was die Reihenfolge des Auftretens
bestimmter Formen am Vollverb betrifft, und zum anderen, was den Ausdruck
der verschiedenen grammatischen Personen mittels systematischer Verwendun-
gen von Suffixen am Verb angeht. Fiir alle Lerner gilt, daB sie die Flexionsen-
dungen nicht in Abhangigkeit von der Verbsemantik gebrauchen, wie dies von
Bloom, Lifter und Hafitz (1980) fiir den monolingualen Erstspracherwerb des
Englischen beobachtet wurde. Anstatt also wie im Erstspracherwerb beispiels-
weise die semantische Unterscheidung zwischen stativen Verben und Hand-
lungsverben auch durch den Gebrauch eines unterschiedlichen Morpheminven-
tars zu beriicksichtigen, behandeln die L2-Lerner — wahrscheinlich vor dem
Hintergrund ihrer muttersprachlichen Kompetenz — die Kategorie Verb einheit-
lich.

Alle Lerner verwenden zu Beginn des Zweitspracherwerbs nahezu ausschliel3-
lich Verbalsuffixe, Prifixe werden zu keinem Zeitpunkt systematisch zur Mar-
kierung von Person und Numerus gebraucht. Das Prifix ge- wird von den Ler-
nern ausschlieBlich dazu benutzt, temporale und aspektuelle Relationen zu mar-
kieren, vgl. Meisel (1986) und Stutterheim (1984). Die von den Lernern verwen-
deten Suffixe gehoren fast ausnahmslos auch zum Formenbestand der Zielvarie-
tit, vgl. Tabelle I. In der Anfangsphase des L.2-Erwerbs benutzen fast alle Lerner
unabhdngig von der zu markierenden grammatischen Person die Verbalsuffixe
-e, -(e)n und ). Fur Tabelle I1, die das von den Lernern verwendete Formenre-
pertoire withrend der Anfangsphase des L2-Erwerbs dokumentieren soll, wur-
den fiir jeden Lerner jeweils die drei ersten analysierten Interviews zugrunde
gelegt. Ausnahmen stellen Bruno IL und Zita PL dar; da bei diesen Lernern
schon ab dem 3. Interview systematisch die Flexive -sz und -7 auftreten, wurden
hier jeweils nur die beiden ersten Interviews gewertet. Selbstverstindlich produ-
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zierten die Lerner je nach Kommunikationsbereitschaft, Temperament, Stim-
mung etc. in Jedem Interview unterschiedlich viele Verbformen. Fiir diese erste
Auswertung standen fiir jeden Lerner zwischen 21 (José SL) und 81 (Giovanni
IL) Vollverbproduktionen zur Verfiigung. Ubersicht (8) gibt fiir jeden Lerner
Auskunft iiber die fiir Tabelle II zugrunde gelegten Interviews, die Aufenthalts-
dauer und die Summe der Vollverbproduktionen.

(8) zugrunde gelegte Interviews und Auf- Summe der
Lerner enthaltsdauer in Wochen Vollverb-
produktion
Ana SL I1I, 19; V, 24; VI, 26 63
Bongiovanni IL I, 7; 11, 7; VI, 14 33
Bruno IL I, 7; 11, 11 62
Giovanni IL I, 3; 111, 8; VII, 16 ' 31
José SL* I, 54; 11, 58; 111, 63 21
Lina IL L9 II 12; V, 17 62
Zita PL II1, 19; IV, 21 23
Ana | Bongi. | Bruno | Giov. José Lina Zita
SL IL IL IL SL IL PL
-0 10 42 45 37 29 A9 35
-(e)n 4 21 A3 A8 52 .56 26
-¢ 46 33 .39 A5 14 23 A7
Rest* .03 03 .03 - .05 02 22
Summe 100 99 100 100 100 100 100

* Die unter der Rubrik ,,Rest* aufgefithrten Werte beziehen sich auf alle ande-
ren wahrend dieser Phase auftretenden Flexive, also -st und -t oder auf andere
von der Zielvaritdt abweichende Form.

Tab. IT: Verwendete Verbalsuflixe wihrend der Anfangsphase des L2-Erwerbs.
Angaben in Prozent

4 José SL lebte wihrend seines ersten Aufenthaltsjahres in der BRD weitgehend iso-
liert von Deutschen, so dafl seine Deutschkenntnisse bis zum Zeitpunkt des ersten Inter-
views durchaus mit denjenigen der anderen Lerner vergleichbar waren. Etwa zum Zeit-
punkt des ersten Interviews nahm José SL einen neuen ,,Job** als Kellner in einem spani-
schen Restaurant an; diese Verdnderung sciner Lebenssituation ermoglichte ihm endlich
den Kontakt zu Deutschen. Vor diesem Hintergrund entwickelte José dann auch Deutsch-
kenntnisse.
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Wenn man bedenkt, dal3 gerade bei Lernern mit italienischer Muttersprache
eine phonologische Interferenz feststellbar ist, Lexeme mit dem Schwa abzu-
schlieBen, wie z.B. bei Lina IL in

(9) auch heute komme dottore (VIL, 23)

dann relativiert sich der Gebrauch des Flexivs -¢ durch die italienischen Lerner
erheblich, so daB fiir die Anfangsphase des Erwerbs von Personalflexiven eine
dominante Verwendung der Flexive -0 und -(e)n festgestellt werden kann. Die
einzige Ausnahme ist Ana SL, die dominant -e und -(e)n verwendet. Auffillig
und ebenfalls auf den ersten Blick abweichend von dem Verhalten der iibrigen
Lerner ist bei Zita PL der in der Rubrik ,,Rest* eingetragene Wert von 22%.
Dieser relativ hohe Wert entsteht jedoch nur, weil zum einen die Gesamtzahl der
Vollverbproduktionen wihrend der beiden ersten Interviews mit 23 gering ist
und diese Sprecherin zum anderen auch schon in den ersten Interviews in jeweils
einem Fall, also deutlich weniger als das Mindestkriterium verlangt, die Flexive
-st und -t produziert. Da die festgestellten Flexive sich wihrend der Anfangspha-
se des L2-Erwerbs bei allen Lernern gleichmiBig tiber die semantischen Konzep-
te der 1., 2. und 3. Pers. Sg./Pl. distribuieren, kann geschluifolgert werden, dafl
es sich zundchst um unanalysierte Formen handelt, die in keinem funktionalen
Zusammenhang zur Markierung des Satzsubjekts am finiten Verb stehen. Die
Formenidentitdt mit der Zielsprache und der in ihr vollzogenen Markierungen
der 1. Pers. Sg. und 1./3. Pers. Pl. mit -f)/-e bzw. (e jn ist also nur zufillig. Bevor
jedoch dieser Aspekt des Herstellens eines funktionalen Zusammenhangs zwi-
schen Form und Funktion ndher erldutert wird, soll noch kurz die weitere Ent-
wicklung des Formenrepertoires betrachtet werden.

In Tabelle III wurde fiir jeden Lerner jeweils das erste Interview zugrunde
gelegt, in dem eine neue Form auftaucht, die das oben aufgestellte Mindestkrite-
rium von drei Produktionen erfiillt. Wie schon (8) gibt Ubersicht (10) Auskunft
iiber die fiir Tabelle 111 zugrunde gelegten Daten.

(10) zugrunde gelegte Interviews und Auf- Summe der

Lerner enthaltsdauer in Wochen Vollverb-
produktion

Ana SL X, 50 44

Bongiovanni [L XX, 59 31

Bruno IL HI, 13 28

Giovanm IL X, 31 34

José SL VII, 76 41

Lina IL XVII, 47 23

Zita PL VI, 31 30

Jeder Lerner produzierte in diesem Interview zwischen 23 (Lina IL) und 44
(Ana SL) Vollverben. Bei Bongiovanni IL taucht zwar ab dem relativ spat aufge-
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nommenen Interview XXIII mit -7 ein neues Flexionssuffix auf, jedoch wird
diese Form ausschlieBlich mit den beiden Verben kommen und wiederkommen
verkniipft, so daB die oben aufgestellte Forderung, derzufolge es in der Verbver-
wendung einen paradigmatischen Kontrast geben muB, nicht erftillt wird. Viel-
mehr bildet dieser Lerner im Zusammenhang mit dem Suffix -# lediglich inva-
riante Formen aus. Wenn man von diesen Fillen absieht, und nichts anderes soll
die Einklammerung des Wertes ,,.42* bedeuten, dann gilt fiir Bongiovanni IL,
daB er auBer -0, -¢ und - (e jn keine weiteren Formen erwirbt. Der gleiche Befund
gilt fiir Lina IL in noch ausgeprigterem MaBe, denn bei ihr tauchen auchin dem
fiir Tabelle 11T zugrunde gelegten spéten Interview XVII, aber auch in allen noch
spiter aufgenommenen Interviews nur die schon fiir die Anfangsphase des Er-
werbs festgestellten Formen auf.

Ana | Bongi. | Bruno | Giov. José Lina Zita
SL IL iL IL SL IL PL
X 02 | 16 | 11 24 | a1 | o2 | 23
-(e)n .50 32 14 53 37 57 47
-€ 34 .06 .39 06 27 A7 10
-st - - A1 — A2 — 07
-t 14 (.42) 25 18 07 - A3
Rest* - 03 — - — .04 —
Summe 100 99 100 1M 100 100 100

* Unter der Rubrik ,,Rest* werden in dieser Tabelle solche Verbmarkierungen,
die nicht in der Zielsprache auftreten, registriert.

Tab. 1II: Verwendete Verbalsuffixe zum Zeitpunkt des Auftretens einer neuen
Form auBler -, -(¢)n und §. Angaben in Prozent

Tabelle {11 zeigt, daB Bruno IL, José SL und Zita PL die Flexive -s¢ und -f
gleichzeitig erwerben, hingegen taucht bei Ana SL und Giovanni [L als neue
Form zunichst -7 auf. In spiteren Interviews produziert Ana SL gelegentlich,
jedoch niemals in mindestens drei Fillen je Interview, die Form -sz. Das For-
menrepertoire von Giovanni expandiert schon kurze Zeit spiter um -sz. Die bis
hierhin vorgestellten Ergebnisse beziiglich des Erwerbs eines Formenrepertoires
fiir die Verbflexion lassen sich nun in folgende implikationelle Erwerbsreihenfol-
ge bringen. Zu der theoretischen Konzeption von Implikationsanalysen vgl.

Bailey (1973) und DeCamp (1971).

-¢
(11) -st o -1 {-(D }
-(e)n

Mit anderen Worten: Ein Lerner, zu dessen Repertoire die Form -st zihlt,
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wird auch die Form -f produzieren, und ein Lerner, der dic Form -z produziert,
weist in seinem Formenrepertoire auch die Formen -¢, -0 und -(e)n auf. Diese
Abfolge gilt jedoch nicht umgekehrt.

Zusammenfassend sind beziiglich der Entwicklung des Formenrepertmres
dret Entw1ck1ungsphasen zu unterscheiden:

(12) Kennzeichen Zuordnung der Lerner zu den Phasen
Phase der Phase
I -0, -e, -en Ana SL, Bongiov. IL, Bruno IL, Giov. IL,

Jos¢ SL, Lina IL, Zita PL.

11 -t Ana SL, Bruno IL, Giovanni IL, José SL,
Zita PL.

I11 -st (Ana SL), Bruno IL, Giovanni IL, José
SL, Zita PL.

Im Mittelpunkt der Untersuchung steht nun aber die Frage: Welche Funktio-
nen driickt das beschriebene Formenrepertoire aus?

4.2. Das Formenrepertoire und seine Funktion

Slobin (1973: 184f.) stelit fiir den monolingualen Erstspracherwerb das Prinzip
auf: ,,New forms first express old functions, and new functions are first expres-
sed by old forms.*

Zu fragen ist nun, ob dieses Prinzip auch fiir den ungesteuerten Zweitsprach-
erwerb durch erwachsene Lerner giiltig ist. Zu Uberpriifen wire demnach, wie
das Repertoire semantischer Konzepte, hier also die 1., 2. und 3.Pers.Sg./Pl.,
von den L2-Lernern aufgebaut wird und weiterhin, ob schon erworbene seman-
tische Konzepte im Verlauf des Erwerbs durch neu erworbene Formen ausge-
driickt werden oder ob solche semantischen Konzepte erst dann vom Lerner
ctabliert werden, wenn die zu ihrem Ausdruck notwendigen Formen zum Reper-
toire des Lerners zdhlen.

Im Gegensatz zum kindlichen Erstspracherwerb muB3 fiir den ungesteuerten
Zweitspracherwerb durch Erwachsene angenommen werden, daB dem Lerner
die semantischen Konzepte der 1., 2. und 3. Pers. Sg./Pl. von der Muttersprache
her bekannt sind. Diese Annahme wird durch die empirischen Befunde der vor-
liegenden Untersuchung bestitigt, denn alle Lerner realisieren schon in den
ersten Interviews die erwidhnten semantischen Konzepte. Allerdings geschieht
dies mit anderen als in der Zielsprache vorgesehenen Mitteln. Alle Lerner greifen
zu fruhen Erwerbszeitpunkten darauf zuriick, die intendierten Satzsubjekte
durch die Wortstellung (vgl. oben Mdglichkeit F) zu markieren. Die bevorzugte
Wortstellung lautet fiir alle Lerner SVO, und zwar auch dann, wenn in der
Zielsprache eine andere Wortstellung verlangt wird, vgl. Clahsen (1984). Weder
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das Subjekt noch das Objekt des Satzes weisen wihrend dieser Phase Kasusmar-
kierungen auf. Neben der Méglichkeit, das Satzsubjekt durch kanonische Wort-
stellungsmuster zu markieren, verlassen sich die Lerner zu Beginn des L2-
Erwerbs in vielen Fillen aber auch darauf, daB das Satzsubjekt fiir den Horer -
durch den situativen Kontext (Moglichkeit E) erkennbar wird. SchlieBlich muf3
darauf hingewiesen werden, daB sich fur keinen Lerner eine Korrelation zwi-
schen dem Ausmall der Subjekttilgungen und dem Erwerb einer neuen Form
oder einer eindeutigen Form-Funktions-Relation nachweisen 1af3t. Dartiber
hinaus zeigt die Untersuchung von Nicholas (im Druck), dal} es beziiglich der
Produktion subjektsloser Sitze zwischen den Lernern ein grofies Mal} an Varia-
tion gibt und daB sich fiir den Gebrauch solcher Sitze auch dann keine klaren
Korrelationen abzeichnen, wenn die Subjekttilgungen in Beziehung zu Entwick-
lungssequenzen gesetzt werden, die sich iiber Wortstellungsmuster definieren,
vgl. hierzu Clahsen/Meisel/Pienemann (1983: 97{1.).

Beziiglich des Aufbaus eines Kongruenzsystems kann festgestellt werden, dal3
wihrend der Anfangsphase des L2-Erwerbs am Verb fast nur die unanalysierten
und funktional undifferenzierten Formen -, -e und -(e }n auftauchen; ein Kon-
gruenzsystem liegt also noch nicht vor. Das geht auch aus Tabelle IV hervor, [ur
die wieder dieselben Interviews wie schon fiir Tabelle I zugrunde gelegt wurden.
Fiir Tabelle IV sind simtliche Kontexte fiir die verschiedenen grammatischen
Personen in den zwei bzw. drei ersten ausgewerteten Interviews zusammenge-
faBt und dann im Hinblick auf das vom Lerner im Zusammenhang mit der
jeweiligen grammatischen Person verwendete Formeninventar hin analysiert
worden. Die Einklammerung eines Wertes symbolisiert, daB3 fir das jeweilige
Flexiv in seiner Summe tiber die zwel bis drei Interviews hinweg weniger als drel
Anwendungen festgestellt wurden. Dies gilt unter Bezugnahme auf das oben
aufgestellte Mindestkriterium. Unter der Rubrik ,,Rest* sind alle anderen Flexi-
ve auBer -0, -e und -(¢)n oder auch solche Formen, die in der Zielsprache nicht
vorkommen, zusammengefalit worden. In Tabelle IV wird die 2. Pers. PL. nicht
aufgefiihrt, da diese grammatische Person von allen Lernern fast Uberhaupt
nicht thematisiert wird. Die 1. und 3.Pers. Pl sind zum einen zusammengefal3t
worden, weil sich die Lerner bei diesen beiden grammatischen Personen vollig
parallel verhalten haben und zum anderen, weil - zumindest in der Anfangspha-
se der Erhebung — bei einer getrennten Analyse der 1. und 3.Pers. PL. nicht in
hinreichender Anzahl Kontexte vorgelegen hétten, vgl. das oben erwidhnte Min-
destkriterium.

Tabelle TV zeigt, daf alle Lerner in der Anfangsphase des L2-Erwerbs die
Formen -0, -e und -(e)n iiber die semantischen Konzepte der 1., 2. und
3.Pers. Sg./PL distribuieren. Aufgrund dessen kann darauf geschlossen werden,
daB es sich bei -@, -¢ und -(e)n zundchst noch um Formen ohne grammatische
Funktion handelt, die also zunéchst noch in keiner Bezichung zur Funktion der
Subjektmarkierung stehen. Dariiber hinaus ist aus Tabelle IV (und Tabelle 11) zu
ersehen, daB es zwischen den Lernern beziiglich der Verwendung der Formen -0,
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Ana | Bongi. | Bruno | Giov. Jose Lina Zita
SL IL IL IL SL IL PL

1.5g. _
-0 (.07 40 46 27 40 21 40
-e 68 40 46 21 (.07) 21 (.13)
-(e)n 25 A6 (.08) 52 .60 .58 33
Rest - 04 - - — - —
2. Sg.
-0 —~ (.67) 70 63 - 63 -
-e — — (.20) — - (.13) —
-(e)n - (.33) (.10) 37 - (.25) —
Rest 1) - - - (1) - (1)
3.5g.
-0 A7 (.40) 31 (11 (.14) (.08) (.33)
-¢ .35 (.20) .38 (.11) (.29) 25 (.33)
-(e)n 43 (.40) (.15) 78 57 .63 (.17)
Rest (.04) - (.15) — - (.04) (17)
1./3.PL
-0 —~ - 38 (.13) - — -
-¢ (.18) — 38 .44 — (.29) —
-(e)n .82 — 23 44 (1) .71 —
Rest — — — — — - —

Tab. IV: Dieverwendeten Formen in Abhingigkeit von ihrer Funktion als Sub-
jektmarkierung bei Vollverben in der Anfangsphase der Erhebung.

Angaben in Prozent

(13) zugrunde gelegte Interviews und Auf- Summe der
Lerner enthaltsdauer in Wochen Vollverb-
produktion
- Ana SL XVIL, 76 57
- Bongiovanni IL XXXI1, 83 57
- Bruno IL XVI, 65 60
Giovanni JL XXXII, 94; XXXIV, 110 31
José SL X11, 95 25
Lina IL XXV, 80 37
Zita PL XXV, 107 102
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-e und -(e)n Variation gibt, denn bei Bongiovanni IL und Bruno IL ist -§ die
dominant verwendete Form, bei allen anderen Lernern hingegen -(e .

Zu iiberpriifen ist nun, ob das Auftreten einer neuen Form im Lernerreper-
toire auch mit dem Beginn des Aufbaus eines Kongruenzsystems zusammenfallt.
Hierzu wurde in Tabelle V das in Tabelle I11 dargestellte Formenrepertoire der

Ana | Bongi. | Bruno | Giov. José Lina Zita
SL IL IL IL SL IL PL

i.Sg.
- — 23 21 (.10) .20 (.10) 47
-¢ 70 (.15) .50 - 32 30 20
-(e)n 30 54 21 90 48 .60 33
-st — — — — —_ — —
-t - (.08) (.07) - - - —
Rest — — — — — - —
2.S5g.
- - (17) - 75 - (1) -
-€ - - (.25) - — — -
-(e)n — (.17) — (.25) (.28) — (.50)
-st — — 75 - 1 - (.50)
-t — (.50) — - — — —
Rest — (.17) - — — - —
3.S5g.
-0 (.08) (.10) — (.15) (.20) (.11 —
-¢ 25 — .33 (.08) (.20) - —
-(e)n (17) - - 31 30 18 .60
=St — — — _ _ — _
-t .50 (.90) 67 46 .30 — 40
Rest - - - - — (.11) —
1./3.PL
- — - - (.29) ~ (.67) —
-© 22 — - (.14} (1) (.33) —
-(e)n 78 (0 (1) 57 — - (1)
-5t - — — — - — -
-t - — — — — - -
Rest — — - - - - -

Tab. V: Die verwendeten Formen in Abhdngigkeit von ihrer Funktion als Sub-
jektmarkierung bei Vollverben zum Zeitpunkt des Auftretens neuer Formen.
Angaben in Prozent
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Lerner zum Zeitpunkt des Auftauchens einer neuen Form in Beziehung zu den
semantischen Konzepten der 1., 2. und 3.Pers.Sg./Pl. gesetzt.

SchlieBlich soll Tabelle VI dokumentieren, wie sich das Verhalten der Lerner
beziiglich des Aufbaus eines Kongruenzsystems gegen Ende des Beobachtungs-

Ana | Bongi. | Bruno | Giov. Jose Lina Zita
SL IL IL IL SL 1L PL

1.Sg.
0 20 24 71 77 40 14 75
-¢ 5 19 .29 23 .60 45 05
-(en (.05) 14 - — — 41 A8
=St — _ — — _ _ _
-t - (.43) - — — — (.02)
Rest — - - - — - —
2.5g.
-0 - (.22) - - (.13) - -
- _ - _ _ _ _ _
-(e)n — 33 — - (.13) (1) (.07)
-st - — 1 1 75 — .86
-t - (.33) - — — - (.07)
Rest - (.11) - — — - —
3. S5g.
-0 (67 | (.07) - (.25) - - (.04)
-¢ - 21 (.08) - — .50 —
-(e)n — 29 - (.25) — .50 50
-st - - (.08) — — — (.04)
-t (.33) (42) .84 .50 1 — 42
Rest — — — — - - -
1./3. Pl
-0 (.08) — — - - (.20) -
-c - — — — - (.20) (.14)
-(e)n .92 (1 1 1 .89 .60 .86
-5t — — — — — g _
-t — - — — (.11) - —
Rest - - - - = — -

Tab. V1. Die verwendeten Formen in Abhidngigkeit von ihrer Funktion als Sub-
jektmarkierung bei Vollverben zum Abschlull des Beobachtungszeitraums. An-
gaben in Prozent



200 Klaus-Michael Kipcke

zeitraums entwickelt hat. Ubersicht (13) zeigt, welche Interviews fiir Tabelle VI
zugrunde gelegt worden sind.

Die beiden Tabellen V und VI zeigen nun folgendes: Das Suffix -7 taucht bel
Ana SL ausschlieBlich im Zusammenhang mit der 3. Pers. Sg. auf. In den spéter
aufgenommenen Interviews gibt es bei dieser Lernerin einzelne Belege fir die
Anwendung von -5z, und zwar immer nur bei der 2. Pers. Sg. DaB diese Belege so
selten sind, liegt an der geringen Anzahl struktureller Kontexte fur die
2.Pers.Sg. Ana SL verkniipft also zum Zeitpunkt des Erwerbs einer neuen Form
(-t) hiermit auch entsprechend zur Zielsprache das semantische Konzept der
3. Pers.Sg. Da aber bis zum Ende des Erhebungszeitraums weiter die Flexive -0,
-e und -en Ubergeneralisiert werden, vgl. Tabelle VI, kann bei dieser Lernerin
nicht von einem vollstindigen Erwerb des Kongruenzsystems gesprochen wer-
den.

Bongiovanni IL produziert zwar mit -# eine neue Form, jedoch taucht diese
Form nur bei den beiden Verben kommen und wiederkommen auf (genau dies soll
durch die Einklammerung der Werte fiir das Suffix -7 in den Tabellen V und VI
ausgedriickt werden), zudem wird -¢ auch noch in den spéteren Interviews auf
alle semantischen Konzepte tibergeneralisiert. Bongiovanni IL erwirbt also bis
zum Ende des Erhebungszeitraums weder das zielsprachliche Kongruenzsystem
noch Teile daraus, lediglich das Formenrepertoire erfihrt bei ihm eine gewisse
Erweiterung.

Bruno IL, José SL und Zita PL erwerben die Formen -st und -7 gleichzeitig.
Withrend José SL auch in spiter aufgenommenen Interviews niemals -s¢ iberge-
neralisiert, finden sich bei Bruno IL und Zita PL vereinzelt Belege fiir eine Uber-
generalisierung von -s¢ auf das semantische Konzept der 3. Pers. Sg. Gelegenth-
che Ubergeneralisicrungen von -f gibt es bei Bruno IL im Zusammenhang mit
der 1./2.Pers.Sg. und 3.Pers.Pl., bei Jos¢ SL im Zusammenhang mit der
1.Pers.Sg. und 3.Pers.Pl. und bei Zita PL nur im Zusammenhang mit der
1./2.Pers. Sg. Obwohl die drei Lerner die Formen -sf und -# zum Zeitpunki ihres
Erwerbs dominant mit den zielsprachlichen Funktionen verkniipfen, kann dies
zunichst nicht mit dem vollstindigen Erwerb des Kongruenzsystems gleichge-
setzt werden, denn vor diesem Schritt, den Bruno IL und José SL in spateren
Interviews vollzichen, vel. Tabelle VI, kann weiterhin die Ubergeneralisierung
von -0, -e und -(e /n beobachtet werden. -@ wird von Bruno IL und Jos¢ SL
zunachst noch auf alle semantischen Konzepte ibergeneralisiert, von Zita PL
hingegen nur auf das semantische Konzept der 3. Pers. Sg.; -e wird von den drei
Lernern mit Ausnahme der 2. Pers. Sg. auf alle anderen semantischen Konzepte
Ubergeneralisiert, und -(e)n kann bei Zita PL, wie Tabelle VI zeigt, im Zusam-
menhang mit allen semantischen Konzepten bis zum Ende des Beobachtungs-
zeitraums festgestellt werden; Bruno IL und José SL nehmen zundchst noch eine
Ubergeneralisierung dieses Flexivs auf die 1./2. Pers.Sg. respektive 1., 2. und
3.Pers.Sg. vor. Die eindeutige Markierung der semantischen Konzepte der
1./3. Pers.PL wird von Bruno IL erst erworben, nachdem er die zielsprachlichen
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(14) Aufbau des Kongruenzsystems
Lerner

Ana SL ' 2.5g. > 3. 5g.
Brunoc IL 1./3.PL. > 1.8g. > 2./3.5¢g.
Giovanni IL 1./3.PL/1.Sg. 2> 2.5g. D 3. 8g.
José SL 1./3.P1./1.Sg. > 2./3.Sg.

Zita PL 1.Sg. > 2./3.Sg.

Form-Funktions-Relationen fir alle grammatischen Personen des Singulars
(also auch -0 oder -e fiir die 1. Pers. Sg.) gelernt hat. Im Unterschied zu Bruno IL
erwerben José SL und Zita PL die zielsprachlichen Markierungen fiir die seman-
tischen Konzepte der 1.Pers.Sg. und 1./3.Pers. Pl. gleichzeitig.

Giovanni IL verkniipft die neu erworbene Form -z ausschlieBlich mit der
3.Pers.Sg. Auch die spiter erworbene Form -s¢ wird nur entsprechend zur Ziel-
sprache mit der 2.Pers. Sg. verknilipft. Bevor jedoch das zielsprachliche Kon-
gruenzsystem vollstindig erworben wird, nimmt Giovanni IL weiterhin Uberge-
neralisierungen von -@ und - (¢ )n auf alle semantischen Konzepte vor. Wie schon
bei Bruno IL, José SL und Zita PL gilt auch fiir Giovanni IL, daB die zielsprach-
liche Markierung der semantischen Konzepte der 1./3. Pers. Pl. zuletzt erworben
wird. Dem widerspricht nicht, dafl Giovanni IL die zielsprachliche Markierung
des Konzepts der 1.Pers.Sg. zum gleichen Zeitpunkt wie die fir die Konzepte
1./3.Pers. PL. erwirbt.

Lina IL verwendet wahrend des gesamten Beobachtungszeitraums ohne er-
kennbare Differenzierung nach semantischen Konzepten ausschlieBlich die For-
men -0, -¢ und -(e)n, wobei -(e¢)n durchgingig dic dominante Form bleibt.

Unter Vernachlissigung von Bongiovanni IL und Lina IL ergibt sich fiir die
verbleibenden fiinf Lerner beziiglich des Erwerbs eines Kongruenzsystems flr
semantische Konzepte bei Vollverben folgendes Bild, wobei die Ergebnisse wie-
derum als implikationelle Erwerbsabfolgen dargestellt werden, s. (14).

Aus (14) wird folgendes deutlich:

1. Ana SL und Giovanni IL erwerben die zielsprachliche Markierung fiir die
3.Pers.Sg. vor der fir die 2. Pers.Sg.;

2. der Fall, da8} die 2.Pers. Sg. vor der 3. Pers. Sg. erworben wird, tritt nicht
auf. Die Markierungen fiir diese beiden semantischen Konzepte werden hoch-
stens zum gleichen Zeitpunkt erworben, vgl. Bruno IL, José SL und Zita PL;

3. alle Lerner erwerben die Markicrungen fiir die semantischen Konzepte der
2.Pers.Sg. und 3. Pers. Sg. vor derjenigen fiir die 1. Pers.Sg.; und

4. alle Lerner erwerben die zelsprachliche Kodierung der grammatischen
Personen im Plural erst, nachdem eine Differenzierung fir die grammatischen
Personen des Singulars abgeschlossen ist. Die Markierung fur den Plural wird
hochstens zum gleichen Zeitpunkt wie die fiir die 1. Pers. Sg. erworben.

Somit kdnnen als Ergebnis zwei allgemeine Implikationsskalen fiir den Er-
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werb des zielsprachlichen Kongruenzsystems fiir die Personalflexion bei Vollver-
ben aufgestellt werden:

(15) Plural = Singular
(16) Plural = 1.Sg. > 2.8g. = 3.Sg.

Bezlglich des Erwerbs des zielsprachlichen Kongruenzsystems fiir die Mar-
kierung von Person und Numerus am Vollverb kénnen nun vier Phasen unter-
schieden werden, wie in (17) gezeigt. |

a7 Kennzeichen Zuordnung der Lerner zu den Phasen
Phase der Phase
I -, -e, und -(e)n Ana SL, Bongiov. IL, Bruno IL, Giovanni

tauchen be1 allen IL, José SL, Lina IL, Zita PL.
grammat. Pers. auf

11 -t markiert die Ana SL, Bruno IL, Giovanni IL, José SL,
3. Pers. Sg. Zita PL.

I -st markiert die (Ana SL), Bruno IL, Giovanni IL, José
2. Pers. Sg. SL, Zita PL.

Iv keine Ubergenerali- Bruno I, Giovanni IL, José SL.

sierung von -{, -e
und -(e)n; vollstin-
diger Erwerb des
Kongruenzsystems

Betrachtet man das Phinomen der Ubergeneralisicrung von Flexiven noch
einmal etwas genauer bei den Lernern, dic auBler -§), -e und -(¢)n neue Formen
erwerben, dann stellt man fest, daBl das Suffix -¢ cher als -st tibergeneralisiert
wird. Dies gilt nicht nur in quantitativer Hinsicht, vgl. hierzu die Tabellen V und
VI, sondern auch im Hinblick auf die verschiedenen grammatischen Personen.
Wahrend ndmlich -7 in Phase IT von Bruno IL, José SL und Zita PL auf nahezu
alle grammatischen Personen iibergeneralisiert wird, gilt fir Phase III, daB} -s¢
nur von Bruno IL und Zita PL gelegentlich auf das semantische Konzept der
3. Pers. Sg. Uibergeneralisiert wird. Hingegen wird -# von diesen beiden Lernern
auch noch wihrend der Phase I1I auf die anderen semantischen Konzepte aufler
der 3. Pers. Sg. angewendet. Aus dieser Beobachtung kann gefolgert werden, daf3
erst mit dem Erwerb der Form -s7 und deren Bedeutung im Kongruenzsystem
der Weg fir die zielsprachliche Markierung von Person und Numerus geebnet
ist. M. a. W.: Wer die Form -s¢ in ihrer zielsprachlichen Bedeutung erworben hat,
hélt den Schliissel zum Kongruenzsystem in der Hand, denn sobald diese Form-
Bedeutungs-Relation beherrscht wird, werden auch die Endungen -§, -e und
-(e/n von der Mehrzahl der Lerner, die Phase III erreicht haben, korrekt be-
nutzt.
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5. Diskussion und Schlufbemerkung

Alle Lerner bevorzugen zu Beginn des Erwerbs die Formen -0, -e und - (¢ Jn. Sie
greifen damit — zumindest im Falle von -0 und -{e/n — genau auf die Formen
zuriick, die im Flexionsparadigma der Zielvarietdt am hdufigsten vorkommen
und fiir die die meisten Anwendungskontexte existieren: bei-(e jn z. B. der Infini-
tiv, das Partizip Perfekt der sog. starken Verben und die 7./3. Pers. PI. und bei -0)
der Imperativund die 1. Pers. Sg. Auch die Form -z, die die erste Erweiterung des
Formenrepertoires darstellt, ist im Flexionsparadigma der Zielvarietidt mehr-
deutig. Sie taucht nicht nur als Markierung der 3. Pers. Sg., sondern auch beim
Partizip Perfekt der sog. schwachen Verben auf.

Wie die Analyse des Formenrepertoires gezeigt hat, schreiben die Lerner die-
sen Formen zundchst keine Funktion zu, sondern verwenden sie undifferenziert
als unanalysierte Formen. Erst durch dic zuletzt erworbene Form -s7, die im
Unterschied zu den anderen Formen ausschlieBlich die 2.Pers.Sg. markiert,
wird es dem Lerner erméglicht, die Form-Funktions-Relation fiir die deutsche
Personalflexion zu erschlieBen. Es ist also vor dem Hintergrund dieser Uberle-
gungen kein Zufall, dal3 die Lerner zunédchst dem semantischen Konzept der
2.Pers.Sg. eine cindeutige Form zuweisen. Eben dies wird auch von Slobin
(1973: 203) fiir den monolingualen Erstspracherwerb vorausgesagt: ,,If there are
homonymous forms in an inflectional system, those forms will tend not to be the
earliest inflections acquired by the child; i.e. the child tends to select phonologi-
cally unique forms, when available, as the first realizations of inflections.*’

Neben dem bisher Gesagten kann zur Erklidrung der Ergebnisse aber auchein -,

auf kommunikativen Funktionen beruhendes Argument entwickelt werden, Im
wetteren Sinne der vorliegenden Untersuchung geht es um die Grammatikalisie-
rung von Deixis. Geht man von der kanonischen AuBerungssituation aus, dann
impliziert dies, dal} einer zu einem oder mehreren anderen spricht, wobei alle
Beteiligten einander sehen. Die kanonische AuBerungssituation ist egozentrisch,
da der Sprecher und die Rolle des Ego zusammenfallen und die gesamte Si-
tuation aus dieser Perspektive ,,besprochen wird. Es ist natiirlich keine Frage,
daB die Sprecherrolle in einer Situation wechseln kann. Neben der kommunika-
tiven Rolle des Sprechers (1.Pers.) und der des Adressaten (2. Pers.) ist zu diffe-
renzieren nach dem, woriiber gesprochen wird, also nach dem Besprochenen
(3.Pers.). Von der kanonischen AuBerungssituation geht auch Mayerthaler
(1981: 30) in scinen Uberlegungen zu morphologischen Natiirlichkeit aus. Er
argumentiert folgendermalien: ,,Ein Sprechakt muB referentiell verankert wer-
den. Daein Sprechakt[.. .} Sprecher wie Horer umfal3t, miissen Sprecher[...] wie
Hérer [...] referentiell verankert werden. Um der perzeptiven Deutlichkeit bzw.
Transparenz dieser Verankerung willen empfiehlt sich eine merkmathafte Kodie-
rung der 1. und 2. Person. Symbolisierte man nun die 3. Person gleichermalen
merkmalhaft, dann wire das resulticrende Paradigma nicht ikonisch, da nicht
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asymmetrisch. Eine Asymmetrie kann deshalb nur noch erreicht werden, wenn
die 3.Person (relativ) merkmallos symbolisiert wird [...].*

Merkmalhaft wird von den Lernern, wie die Analyse der Daten gezeigt hat,
die 2.Pers. Sg. kodiert; dem steht eine merkmallose Kodierung der 1.Pers. Sg.
gegeniiber. Gerade hierdurch werden diese fiir das Gelingen eines Sprechaktes
zentralen Rolle maximal distinktiv markiert. Geht man noch einmal von der
egozentrischen Sprecherperspektive aus, dann scheinen die Lerner Uber weite
Strecken des Erwerbs die Strategie zu verfolgen, die Sprecherrolle, also ihre
eigene, unmarkiert (oder zumindest nicht explizit markiert) zu belassen; offen-
sichtlich appellieren die Lerner in frithen Erwerbsphasen des Zweitspracher-
werbs an die Kooperationsbereitschaft ihres Kommunikationspartners. Erst
wenn diese Sprecherrolle zugunsten des Adressaten wechseln soll, wird dies in
spiteren Phasen des natiirlichen Zweitspracherwerbs mittels einer expliziten
Markierung signalisiert.

Auf der Grundlage der hier vorgestellten Ergebnisse kann somit als gerecht-
fertigt festgehalten werden, daB sich die Vorstellung eines geordneten systemati-
schen Verlaufs des natiirlichen Zweitspracherwerbs, die sich in der Konzeption
der Aufdeckung von Entwicklungssequenzen niederschlagt, vgl. Felix (1982:
73), auch fiir den Erwerb der Personalflexive und deren Funktion bestdtigen
1a8t. :

Zur Erkldrung der Befunde wurde einerseits Slobins kognitiver Interpreta-
tionsansatz herangezogen. Andererseits und vor allem im Hinblick auf eine
funktionale Erkldrung der Ergebnisse wurde aber auch auf deiktische Charakte-
ristika einer kanonischen Gesprachssituation verwiesen, die sich auch in ver-
schiedenen Arbeiten zur morphologischen Natiirlichkeit wiederfinden.
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