In: Mbller, Komelia u. a. (Hrsg.): Qualitét von Grundschulunterricht. Entwicklung,
Erfassung und Bewertung. Bonn: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften 2007 (=
Jahrbuch Grundschulforschung Bd. 11). S. 317-320. 317

Zusammenhange von Vorstellungen zum Lehren und Lernen
mit unterrichtlichen Handlungen von Lehrkriften

Julia Velmeyer, Thilo Kleickmann & Kornelia Moller

In einer im Rahmen des DFG-Schwerpunktprogramms BiQua (Dic Bildungsqua-
litéit von Schule) geforderten Studic zur Wirksamkeit von Lehrerfortbildungen im
Bereich des naturwissenschafilichen Sachunterrichts konnte gezcigt werden, dass
Vorstellungen der Lehrkriifte zum Lehren und Lemen durch FortbildungsmaB-
nahmen veriindert bzw. erweitert werden konnten und auch im Zusammenhang
mit Lerzuwiichsen der Schillerinnen und Schiiler stehen (vgl. dazu den Beitrag
in diesem Band von Kleickmann/Maller sowie Moller et al. 2006). In diesem Bei-
trag wird der Frage nachgegangen, ob sich die durch Fortbildung modifizierten
Vorstellungen der Lehrkrifte zum Lehren und Lemen auch in entsprechenden un-
terrichtlichen Handlungsweisen widerspicgeln.

1 Vorstellungen zum Lehren und Lernen und ihre Bedeutung fiir
das Unterrichtshandeln von Lehrkriften

Im Fokus dieser Studie stehen bereichsspezifische Vorstellungen von Grundschul-
lehrkriften zum Lehren und Lernen im naturwissenschaftlichen Sachunterricht.
Diese Vorstellungen kdnnen dem fachspezifisch-padagogischen Wissen zuge-
ordnet werden. Die Frage, ob Vorstellungen von Lehrkrifien zum Lehren und
Lemen das Unterrichtshandeln der Lehrkrifie beeinflussen, wird uncinheitlich
diskutiert. Zum einen werden in der Literatur ,,constraints* beschricben (z.B.
Stofffillle, Zeitknappheit), die zu ciner Diskrepanz zwischen Vorstellungen der
Lelrkrifie und gezeigten Handlungen im Unterricht fithren (z.B. Fischler 2000).
Zum anderen besteht dic Auffassung, dass Lehrkrifie gerade in komplexen, »Ull-
strukturierten (Unterrichts-)Situationen auf erfahrungsbasierte Vorstellungen
zurlickgreifen (Pajares 1992).

Die Befundlage von Untersuchungen, die der Frage nachgchen, ob ¢s Zusam-
menhiinge zwischen Vorstellungen der Lehrkrifte zum Lehren und Lernen und
dem Unterrichtshandeln der Lehrkriifie gibt, ist cbenfalls uneinhcitlich, Einige
Studien weisen auf fehlende Zusammenhiinge zwischen Vorstellungen der Lehy-
krdfte zum Lehren und Lemen und ihren Handlungen im Unterricht hin (z.B.
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Fischler 2000). Es gibt aber auch Evidenzen fiir Zusammenhiinge zwischen Vor-
stellungen von Lehrkrdfien zum Lehren und Lemen und ibren unterrichtlichen
Handlungen. Kagan (1992) hat einige Befunde zusammengestellt, denen zufolge
sich fachspezifische Vorstellungen zum Lehren und Lernen im Unterrichtshandeln
nicderschlagen. Zudem gibt es in der Literatur Hinweise auf Zusammenhiinge zwi-
schen Vorstellungen und Handlungen der Lehrkriifte im Unterricht hinsichtlich
ciner konstruktivistischen Oricntierung der Vorstellungen und Handlungen. So
konnten Staub und Stern (2002) beispielsweise zeigen, dass konstruktivistisch ori-
cntierte Vorstellungen zum Lehren und Lernen im Mathematikunterricht eher mit
cinem Einsatz von verstehensorientierten Aufgaben im Unterricht cinhergehen.

Ob durch Fortbildungen modifizicrie Vorstellungen von Lehrkraften zum Leh-
ren und Lemen sich auch in entspreclienden unterrichtlichen Handlungsweisen
niederschlagen, stellt eine noch weitgehend offene F rage dar, der wir in dieser Stu-
dic nachgchen wollen.

2 Untersuchungsanlage und eingesetzte Instrumente

Die Lehrervorstellungen zum Lehren und Lemen wurden mittels eines Fragebo-
gens zum Lehren und Lemen im naturwissenschafisbezogenen Sachunterricht
ethoben, nachdem die Lehrkriifte an verschieden gestalteten, zeitlich umfangrei-
chen Fortbildungen zum naturwissenschaftlichen Unterricht in der Grundschule
teilgenommen hatien (Méller et al. 2006). Die Lehrkriifte wurden zudem gebeten,
im Schulhalbjahr nach den Fortbildungen Unterricht zum Thema »ochwimmen
und Sinken* in einer Klasse der dritten oder vierten Jahrgangsstufe durchzufilbren.
Bei 29 Lelrkriflen wurde die jeweils erste Einheit (48 bis 90 Minuten) der Unter-
richtsreihe nach standardisierten Richtlinien videografiert.

Fir die Erfassung des Unterrichtshandelns der Lchrkrifie wurde ein
hoch-inferentes Video-Rating durchgefihrt. Die inhaltliche Entwicklung des
Rating-Instruments erfolgte weitgehend parallel zu den Konstrukten des o.g.
Fragebogens. Die methodische Entwicklung erfolgte in Anlehnung an Vorgehens-
weisen von Clausen, Reusser und Klieme (2003). Das Rating bezog sich immer
auf die ganze Unterrichisstunde; vier Rater gaben unabhingig ilir Urteil. Das ein-
gesetzte Rating-Instrument umfasst die folgenden Skalen:
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Abbildung 1: Skalen und Kennwerte des Rating-Instruments zur Erfassung des Unterrichtshandelns
von Lehrkriften

‘F}eueralisicrbarkeilskoeﬂizient (absolut) als Ma8 fiir die lntena(cr—Ubercinstimmung. Ein Generali-

sierbarkeitskoeflizient >.70 wurde als gut befunden (Clausen ct al, 2003).

3 Ergebnisse und Diskussion

Die Ergebnisse von bivariaten Korrelationen (n. Pearson (Signifikanz 2-scitig),
N=28) zwischen den Vorstellungen der Lehrkriifie zum Lehren und Lernen und den
Handlungen der Lehrkriifle im Unterricht zcigen das folgende Bild: Bei verstcind-
nisorientierten Vorstellungen der Lehckrifie zum Lehren und Lernen, zu denen
wir die Vorstellungen ,,Lernen als Conceptual Change®, ,,Schiiler haben Priikon-
zepte®, ,,Schiiler sollten ihre Ideen diskutieren™ und in Form von Ablehnung auch
»selir offenc” und ,,praktizistische® Vorstellungen zum Lehren und Lemen ziihlen,
finden wir bedeutsame Korrelationen in der erwarteten Richtung. Darunter sind ej-
nige Korrelationen, die das 5%-Signifikanznivcau knapp verfehlen, aber dennoch
als substanzielle Korrelationen angesehen werden kénnen. Diese verstindnisoricn-
ticricn Vorstellungen der Lehrkeiifte zum Lehren und Lemcn, die z.T. maBgeblich
durch tutoriell unterstiltzte F ortbildungen aufgebaut worden sind (Kleickmann et al,
2006), spiegeln sich also im Verhalten der Lehrkrifte im Unterricht wider, Im Be-
reich von schiilerorientierten Vorstellungen der Lehrkrific zum Lehren und Lemen
(-eigene Ideen cntwickeln lassen®, ,,anwendungsbezogenes Lemen®, Ablehnung
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wtransmissiver” Vorstellungen zum Lehren und Lemen) finden wir mit Ausnahme
der Skala , Motivation als notwendige Bedingung fiir Lemen® keine bedeutsamen
Zusammenhiinge mit Handlungen der Lehrkriifie im Unterricht. Dies ist mdglicher-
weisc auf Deckeneflckte zurtickzuftithren, die sich teilweisc in den Daten finden, was
in Ubcreinstimmung mit Befunden steht, dic zeigen, dass Grundschullehrkriifie sehr
schiileroricntiert denken (Levitt 2002). Zum anderen kann man vielleicht annchmen,
dass cs sich bei den schilcrorientierten Vorstellungen der Lehrkriifie zum Leliren und
Lemen z.T. auch um ,Lippenbekenntnissc, also um keine wirklichen Uberzeugun-
gen handclt.

Auf dic Fragestellung riickblickend kann festgehalten werden, dass durch Fortbil-
dungcen aufgebaute verstindnisorientierie Vorstellungen der Lehrkrifte zum Lehren
und Lemen fiir deren Unterrichtsgestaltung relevant zu sein scheinen. Diese Ergeb- -
nisse scheinen insofen bedeutungsvoll, als aus der Sicht der naturwissenschafilichen
Lehr-/ Lemforschung insbesondere Verhaltensweisen von Lehrkrifien im Unterricht,
dic Priikonzepte der Lernenden beriicksichtigen und Conceptual Change begiinstigen,
fitr verstiindnisvolle Lemprozesse der Schiiler als wichti g crachtet werden.
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